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 أولًا: مقدمة البحث :
الإلماـ ببعض الأمور إلماما يفوؽ معدؿ ما  عطية إليية تمكف صاحبيا مف الموىبة

التعامؿ مع المواىب  الآخريف ، حيث يولد الطفؿ مزودا بيا ، إف المرحمة الحاسمة في عند
تستولي عمى زىرة العمر ، وفييا تتقرر شخصية الفرد  ىي مرحمة المدرسة التي أصبحت

الفرد أزىى مراحؿ عمره ، ومف فاتو الاستغلاؿ الأمثؿ ليا ، فلا  ، إنيا تستيمؾ مفوميولو
 (0، 5102.  منصور رحماني )يطمع في غيرىا 

ي أف نسبة الموىوبيف بيف الأطفاؿ في أي وقد انتيت الدراسات والبحوث العممية إل
% يكوف مف بينيـ الصفوة مف العمماء والمفكريف والقادة 2% وقد تصؿ إلي 5مجتمع تبمغ 

والمخترعيف وتتميز ىذه الفئة بالقدرة الأكاديمية أو العقمية العامة وىي القدرة التي تتمثؿ في 
وما يرتبط بيا مف قدرة الاستدلاؿ وقدرة  التفكير المجرد والتفكير القائـ عمي إدراؾ العلاقات
 (04،  5115لفظية ورياضية وتخيؿ مكاني .    زكريا الشربيني )

وقد أجمع معظـ الباحثيف والعمماء أف الموىوب ىو الذي يمتاز بالقدرة العقمية التي 
)القدرة            يمكف قياسيا بنوع مف اختبارات الذكاء التي تحاوؿ أف تقيس كؿ مف :

جو الشبو و أ إدراؾعمي التفكير الاستدلالي ،القدرة عمي تحديد المفاىيـ المفظية ،القدرة عمي 
 بيف الأشياء والأفكار المماثمة ،القدرة عمي الربط بيف التجارب السابقة والمواقؼ الراىنة(.

 (5100،01)الواحدعبد  سميماف
وتقدمو وقد ترجع ويواجو الطفؿ الموىوب العديد مف المشكلات التي تعوؽ نموه 

ىذه المشكلات إلي : الأسرة وقد يخشي أولياء الأمور أف يحوؿ نبوغ الطفؿ دوف استمرار 
تفاىميـ معو . وقد تكوف مشكلات الطفؿ الموىوب في المدرسة عندما تضعو في قالب 
تقميدي ولا تراعي اختلافو عف الآخريف . وقد تكوف ىذه المشكلات نابعة مف الموىوب ذاتو 

بات التعمـ ، وتعد فئة صعوبات التعمـ مف أكثر فئات التربية الخاصة انتشاراَ وأكثرىا كصعو 
استقطاباَ لأنظار العديد مف العمماء والباحثيف ويعد ىذا الاىتماـ انعكاساَ لخطورة ىذه الفئة 

 (54، 5112ىالة السيد ) حيث تشكؿ شريحة كبيرة تفوؽ كؿ فئات التربية الخاصة .
مفاىيـ  مع لتتقاطع العشريف القرف مف الأخير الربع في الموىبة ىيـوقد تطورت مفا

 نفسو الوقت في تحمؿ الخاصة التربية مجاؿ في جديدة فئات قبوؿ في التعمـ صعوبات
 التعميـ قطاعات في ميممة لتاولاز  الفئات ىذه كانت الخاصة احتياجاتيا في واضحا تناقضا
 كفئة مزدوجة خاصة حاجة أو خاصتاف جتافحا بؿ واحدة خاصة حاجة يممؾ لا فالطفؿ
 (5105،10)أنيس الحروب .التعمـ صعوبات ذوي الموىوبيف التلاميذ

والبعض يري أف التلاميذ الموىوبوف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات ىـ التلاميذ 
الذيف يممكوف مواىب أو إمكانيات عقمية غير عادية بارزة تمكنيـ مف تحقيؽ مستويات أداء 
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ارتفاع حصيمة المفردات المغوية ( ولكنيـ يعانوف مف  –ة عالية ) كالقدرة المغوية أكاديمي
صعوبات نوعية في التعمـ تجعؿ بعض مظاىر التحصيؿ أو الانجاز الأكاديمي في 

 (504، 5100الرياضيات صعبة. عبد المطمب القريطي )
يف دراسياَ وىناؾ أسماء بعض النوابغ نجد منيـ ذوو التحصيؿ المنخفض أو الفاشم

ونجاحيـ وكانوا  باختراعاتيـأبيروا العالـ  درجة والذيف 041وذو موىبة عالية يفوؽ ذكائيـ 
مخترع المصباح  Tomas Idisonأديسوف  -:يعانوف مف صعوبات في التعمـ مثؿ 

لـ يجتز المرحمة  Albert Einsteinألبرت اينشتايفالكيربائي كاف لديو صعوبة تعمـ ، 
صاحب النظرية النسبية وطورىا ونشر أبحاثاَ في الفيزياء وناؿ جائزة نوبؿ الإعدادية وىو 
لتحصيمي في ا: كاتب أمريكي مشيور وكاف أداؤه  وفرانسيس نيز جيرالدفي الفيزياء ، 

: رئيس الوزراء البريطاني كاف متدني في ونستوف تشرشؿالمدرسة أدني مف المتوسط ،
، 5114التميفوف. بطرس حافظ): مخترع بؿ و جرىاـالتحصيؿ في المرحمة الأساسية 

 (015، 5102)(،يوسؼ قطامي150
 ويُصنِّؼ الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ إلى ثلاث فئات عمى النحو الآتي:

ذوي القدرات ف يالموىوب، Gifted:البسيطة ف مع بعض صعوبات التعمـ يالموىوب  
                    كري متوليالشديدة . فف مع بعض صعوبات التعمـ يالموىوبالمقنعة ، 

(5102 ،31 ) 
 الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ فيما يمي ذويمكف تحديد خصائص وقدرات التلامي

  -) ايجابية وسمبية ( :
قدرات استدلالية تجريدية عالية ، القدرات الرياضية الاستدلالية ، الذاكرة البصرية 

، روح الدعابة الراقية ، التخيؿ والإبداع ،  والميارات المكانية الدقيقة ، مفردات متقدمة
متفكروف ، قدرات متميزة في العموـ والفنوف ، القدرة عمي حؿ المشكلات ، عدـ الانتباه أو 
عدـ التنظيـ ، حساسية مفرطة ، استيعاب الأنظمة المعقدة ، صعوبات فيما يتعمؽ بالمياـ 

 (535،  5115اليندسية ، نطاؽ واسع مف الاىتمامات .عماد العزو)
 عقمية مرتفعة ةإف المفتاح الرئيسي لمموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ ىو وجود قدر 

 لأنياالشخصية  ىاـ مف مكونات عامة مكوفالعقمية الالقدرة و  صعوبات التعمـووجود 
الأنشطة العقمية للإنساف وليذا يسمى الذكاء  كافة فيتتدخؿ  و الوظيفة الأساسية لمعقؿ

وتمثؿ الاختبارات النفسية الوسيمة  (100،0644)أحمد راجح  العامة . العقمية ةبالقدر 
تـ  إذاالأساسية لدراسة القدرات العقمية والتعرؼ عمى مستوى القدرات ودرجة نموىا لأنو 

تطبيقيا عمى كؿ فرد منا وحسبت لو درجات معامؿ الذكاء أو نسبة ذكاء قد يكوف ليذه 
                   المينية. عبد الفتاح دويدار الدرجات تأثيرات عظمى عمى الخيارات

(0664 ،45) 
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  النفسي        حيث يقوـ الأخصائي ذات أىمية كبيرة دراسة البعد النفسي وتعتبر 
            .الميوؿ والاتجاىاتمستوي الذكاء والاىتمامات و و  بقياس الجوانب النفسية ،

Hallahan & Kauffman (5101124) 

ستانفورد بينيو تراثاَ كبيراَ في حركة القياس النفسي حيث قاـ "الفريد ويممؾ مقياس 
( بتصنيؼ الأطفاؿ المعوقيف تعميمياً في المدارس الفرنسية عندما طمبت 0610بينيو "عاـ)

منو وزارة التربية والتعميـ الفرنسية ذلؾ وبدأ منذ ذلؾ الحيف في إعداد الصورة الأولي 
( وقد قاـ 0612سيموف" والتي صدرت عاـ ) -"بينيو  لممقياس المعروؼ باسـ مقياس

 (06،  5110( .  عمي خطاب )0603، 0600بإجراء بعض التعديلات عمييا عاـ )

ـ عمي يد البروفسيور 5111وتـ تطوير المقياس إلي أف صدرت الصورة الخامسة عاـ      
تراوح أعمارىـ مف فرد ت 0511"جاؿ رويد" عمي عينو ممثمة لممجتمع الأمريكي بمغ عددىا 

فرد لتمثيؿ الفئات  0132عاماَ كما شممت عينة التقنيف مجموعة مكونة مف  52إلي  5سف 
الخاصة في المجتمع وقد اشتممت عمي أفراد مف الموىوبيف فائقي الذكاء ومف المعاقيف 
عقمياَ وذوي الإعاقات الجسمية وغيرىـ مف الفئات الخاصة وليذا تمتاز الصورة الخامسة 

احتوت عمي فقرات عديدة لقياس       قياس ستانفورد بينيو باتساع نطاؽ المقياس حيث لم
أعمي المستويات العقمية مف ناحية والمستويات الدنيا مف ناحية أخري ، كما تـ تحديث 

 ,Kaplan, R.&Saccuzzo.مونة في شكؿ أكثر جاذبية للأطفاؿبعض البنود والألعاب الم

D.( 51161066) 

العامؿ  -المكانية  -عامؿ المعالجة البصرية  ة العامؿ الخامس إضافةوتمت إضاف
بينيو  –بدلًا مف الذاكرة قصيرة المدي.وبذلؾ أصبح ستانفورد  الذاكرة العاممة ،الخامس

بينيو الصورة الرابعة  –الخامس يتضمف خمسة عوامؿ بدلًا مف أربعة عوامؿ في ستانفورد 
مومات ، الاستدلاؿ الكمي ، المعالجة البصرية / المكانية وىي:) الاستدلاؿ التحميمي ، المع

وىو ذو أىمية كبيرة في  إضافة المجاؿ غير المفظي بشكؿ مستقؿ ، الذاكرة العاممة ( ،
                    صفوت فرج  . نسبة ذكاء البطارية المختصرة حالات صعوبات القراءة ،

 (5105) 
معرفية لبعض الحالات مثؿ التأخر العقمي وىو مناسب أيضاَ لتقييـ القدرات ال

 Specificوصعوبات التعمـ  Autism Spectrum Disorderوالارتقائي والتوحد 

Learning Disabilities  وذوي اضطراب ضعؼ الانتباه وفرط الحركةAttention 

Deficit Hyperactivity Disorder  والاضطرابات الانفعاليةEmotional 

Disturbances .Willson ,5100) ) 
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  -ثانياً : مشكمة البحث :
قد يتصور البعض أف الموىوبيف لا يواجيوف أي مشكلات أو مخاطر تيدد 
مستقبميـ الأكاديمي ، وأنيـ قادروف عمي توجيو أنفسيـ وتدبير أمورىـ والسيطرة عمي ما 

وقميؿ مف يواجيونو مف مشكلات بموىبتيـ التي يتمتعوف بيا .وىناؾ الكثير مف عامة الناس 
المتخصصيف يشعروف بالاستغراب والدىشة حينما يسمعوف أو يقرءوف أف الأطفاؿ 
الموىوبيف قد يحصموف عمي درجات منخفضة أو يرسبوف في بعض المواد الدراسية بالرغـ 
مف توافر الظروؼ البيئية المواتية وعدـ وجود أي إعاقة حسية لدييـ. فتحي 

 (5100،52جرواف)
حوؿ ما يعنيو مصطمح " موىوب " ومصطمح " صعوبة التعمـ " ولقد دار الجداؿ 

فمـ يواجو أي مصطمح مشكلات خاصة بالتعريؼ مثؿ مصطمحي " الموىبة " و" صعوبة 
التعمـ " حتي أف التشريع الذي يعرؼ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة لـ يتطرؽ إلي 

تيف الاستثنائيتيف.  وصؼ دقيؽ ليذه الفئة مف الأطفاؿ الذيف يجمعوف بيف الخاصي
Coleman (5116114) 

% مف التلاميذ ذوي صعوبات التعمـ لدييـ 11وقد أشارت بوـ وأويف  إلي أف 
 Baum &Owen 5110)     قدرات عقمية مرتفعة تؤىميـ لمتفوؽ .)

وقد تعددت أسباب صعوبات التعمـ الرياضيات في بعض الدراسات ومنيا دراسة 
أف صعوبات الرياضيات ناتجة عف ضعؼ في الاستدلاؿ ( أوضحت 5100)عمي الرشدي ،

( فقد توصمت إلي أف صعوبات الرياضيات ناتجة Tippin, 5113الكمي ، أما دراسة )
عف ضعؼ في المعرفة المفظية ، الذاكرة العاممة غير المفظية ، الاستدلاؿ الكمي غير 

ضحت القدرة التنبؤية ( أو Clifford,5116المفظي ، والاستدلاؿ التحميمي ، أما دراسة )
لممعالجة البصرية المكانية في الرياضيات والتحصيؿ الدراسي مف خلاؿ مقياس ستانفورد 
بينيو الصورة الخامسة وتوصمت النتائج إلي أنو يمكف التنبؤ بشكؿ كبير بالتحصيؿ 
باستخداـ مقياس ستانفورد في المعالجة البصرية عف مقياس وىي الأفضؿ في قياس 

 الرياضيات.
وبالرغـ اىتماـ العديد مف الباحثيف بمشكلات التلاميذ الموىوبيف ذوي صعوبات   

التعمـ إلا أف الاىتماـ ركز عمي التحصيؿ وكيفية اكتشاؼ ىذه الفئة وىناؾ بعض الدراسات 
التي اىتمت بقضايا التعريؼ والمفيوـ وخصائص الأطفاؿ الموىوبيف ذوي صعوبات التعمـ 

( وتناولت 5115، عدناف القاضي 5113الرقيب البحيري  مثؿ: دراسة كؿ مف )عبد
دراسات أخري تصميـ البرامج العلاجية والإرشادية مثؿ دراسة كؿ مف )حناف الشيخ 

( ويبدو أف ىناؾ فجوة في الربط بيف ىذه الدراسات إذ 5101، ممدوح عبد المعبود 5101
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التي تحدد حجـ الظاىرة في تبرز حاجة لدراسات وسيطة بيف الجانبيف تتمثؿ في الدراسات 
الواقع العممي حيث نجد أف عممية التشخيص في ذلؾ الميداف غالباَ ما يكوف تركيزىا عمي 
نواحي الضعؼ لدي التلاميذ المحاليف إلي برامج صعوبات التعمـ ولا تتضمف أي إشارة إلي 

سي لدي التلاميذ جوانب القوة لدي التمميذ وكذلؾ تأثير الجوانب النفسية عمي التحصيؿ الدرا
 كما سيظير في الدراسة الحالية.

ولـ تتطرؽ تمؾ الدراسات إلي الصفحة النفسية لمموىوبيف كما حددىا مقياس 
ستانفورد بينيو الصورة الخامسة والتي تتضمف العوامؿ الخمسة التالية بمجالييا غير المفظي 

، Knowledge، والمعمومات Fluid Reasoningوالمفظي:) الاستدلاؿ التحميمي 
 Visual  Spatial، والمعالجة البصرية Quantitative Reasoningوالاستدلاؿ الكمي 

Processing والذاكرة العاممة ، Working Memory . وكذلؾ نسب كلًا مف           (
 الذكاء غير المفظي ، الذكاء المفظي ، الذكاء الكمي( .

الفروؽ بيف التلاميذ  وذلؾ مف أجؿ الوصوؿ إلي صفحة نفسية تظير بيا
الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات وجوانب القوة والضعؼ في 
عوامؿ الصفحة النفسية وذلؾ عمي  مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة وىو ما تحاوؿ 

 أف تتطرؽ إليو الدراسة الحالية.
   -مشكمة الدراسة في السؤاؿ الآتي: حددومف ىنا تت

 الموىوبيف ذوي صعوبات تعمـالتلاميذ لتلاميذ الموىوبيف و رتب درجات ا ما الفرؽ بيف 
معالجة  –استدلاؿ تحميمي  –الرياضيات في عوامؿ الصفحة النفسية )استدلاؿ كمي 

معمومات(، وكلًا مف نسب ) الذكاء المفظي وغير المفظي  –ذاكرة عاممة  –بصرية 
 ورد بينيو الصورة الخامسة ؟عمي مقياس ستانفوالذكاء الكمي(

 -:البحث داؼ أىػثالثاً : 
التلاميذ الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوي رتب درجات الفروؽ بيف التعرؼ عمي  -1

استدلاؿ  –)استدلاؿ كمي  الصفحة النفسيةعوامؿ في الرياضيات  صعوبات تعمـ
نفورد الصورة عمي مقياس ستا معمومات( –ذاكرة عاممة  –معالجة بصرية  –تحميمي 
 .الخامسة

الموىوبيف ذوي  التلاميذ الموىوبيف والتلاميذرتب درجات الفروؽ بيف التعرؼ عمي  -2
نسبة الذكاء غير  –كؿ مف ) نسبة الذكاء المفظي  في الرياضيات صعوبات تعمـ

 .عمي مقياس ستانفورد الصورة الخامسة نسبة الذكاء الكمي ( –المفظي 
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  -:البحث ة أىميرابعاً : 
 عمي مستوي القياس النفسي : 

تظير الأىمية النفسية في كوف الدراسة الحالية تسعي لموصوؿ إلي صفحة نفسية 
 تميز كؿ مف الموىوبيف والموىوبيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات.

 عمي مستوي الأىمية النظرية تتضح فيما يمي :
تشكمو  بتدائية نظراً لماالموىوبيف في المدرسة الا ة بالتلاميذالحالي لدراسةا تاىتم

ىذه المرحمة مف التعميـ مف أىمية فيي القاعدة الأساسية التي يرتكز عمييا مسار الطفؿ 
التعميمي كما تبني عمييا جميع المراحؿ التعميمية الأخرى خاصة إذا تعمؽ الأمر بالأطفاؿ 

 .الموىوبيف فيـ ثروة لا يجب أف تيمؿ

الضوء عمي مشكمة مف مشكلات الموىوبيف  اءوتستمد ىذه الدراسة أىميتيا مف إلق
التعرؼ عمي بعض الجوانب الغامضة  الرياضيات ومحاولة وىي مشكمة صعوبات تعمـ

تعمـ  والفروؽ الفردية ونواحي القوة والضعؼ لتمؾ الفئات مف الموىوبيف ذوي صعوبات
ؿ الرياضيات والتعرؼ عمي ما إذا كاف سبب ىذه الصعوبات ىو قصور في بعض عوام

الذكاء الخمسة التي يقيسيا مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة وذلؾ مف خلاؿ الصفحة 
 النفسية لممقياس.

 عمي مستوي الأىمية التطبيقية : 
يمكف الاستفادة مف نتائج ىذه الدراسة في معرفة إمكانية استخداـ مقياس ستانفورد 

موىوبيف والموىوبيف ذوي صعوبات تعمـ بينيو  الصورة الخامسة  لمتفرقة بيف التلاميذ ال –
 الرياضيات.

 -حدود البحث : خامساً :
لمعاـ الدراسي  الحكومية الابتدائيةبعض مدارس مدينة أسيوط تتمثؿ في تلاميذ 

 ـ .5103-5104

  -:بحثمنيج السادساً : 
ىو المنيج الوصفي الذي يتناوؿ الأسموب  الحالي البحثالمنيج المستخدـ في 

ومعالجة       يفي لجمع وتحميؿ البيانات، وذلؾ لملائمتو لطبيعة وأىداؼ الدراسةالكمي والك
 البيانات.
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 -: لبحث وفقاً لمخطوات الإجرائية: أدوات اسابعاً 
" لقياس الذكاء )الموىبة أو التفوؽ  Ravenاختبار المصفوفات المتتابعة الممونة لػ "  -0

 (5103،أحمد حسف  / عماد، تعديؿ وتقنيف إعداد ) العقمي( .      
 مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة لقياس الذكاء )الموىبة أو التفوؽ العقمي( . -5

 (5100)تعريب وتقنيف / صفوت فرج ،    
                                اختبار تحصيمي في الرياضيات لقياس صعوبات تعمـ الرياضيات. -1

 ) إعداد / الباحثة(.
 لمتمميذ الموىوب . ) مشروع الموىبة بكمية التربية(. قائمة تقييـ المعمـ -0
 مقاييس التقديرات التشخيصية لصعوبات تعمـ الرياضيات بترشيحات المعمميف. -2

 ( 5102)إعداد/ فتحي الزيات ،                                                       
 -ثامناً: مصطمحات البحث :

ىي رسـ بياني يوضح المستوي Psychological profile: الصفحة النفسية   -1
النسبي لمفرد عمي أكثر مف اختبار أو أكثر مف سمة أو استعداد نفسي عقمي حتي 
لي  نعمـ في أييا يكوف مرتفع وفي أييا يكوف متوسط وفي أييا يكوف دوف المتوسط وا 

 أي مدي يكوف ىذا الارتفاع أو الانخفاض. 
ي معني العمو والاستعداد لمبراعة والامتياز تشير الموىبة إل Gifted  الموىبة : -2

فالمواىب تعني العطية وكؿ ما أمكنؾ الله منو ومنحؾ إياه كما تعني الاستعداد 
 الفطري لدي المرء لمبراعة .

ىـ تلاميذ  Gifted with Dyscalculia:الرياضياتالموىوب ذوي صعوبات  -3
عانوف مف صعوبات نوعية يمتمكوف مواىب أو إمكانيات عقمية غير عادية ومع ذلؾ ي

في التعمـ تجعؿ مظاىر التحصيؿ أو الانجاز الأكاديمي في الرياضيات صعبة 
وأدائيـ فييا منخفضاَ انخفاضاَ ممموساَ وتظير ىذه الصعوبات في واحدة أو أكثر مف 
المجالات الآتية : العمميات الحسابية أو الرياضية ، والاستدلاؿ الحسابي أو 

 الرياضي.
  Stanford – Binet Scale -انفورد بينيو الصورة الخامسة :مقياس ست -4

Fifth Edition  ىو اختبار للأفراد لقياس قدراتيـ المعرفية وذكاؤىـ مف سف سنتيف
ويتضمف خمس عوامؿ رئيسية ىي : الاستدلاؿ التحميمي والاستدلاؿ  سنة، 52إلى 

أعد ىذه الصورة مف  الكمي والمعالجة البصرية والذاكرة العاممة والمعمومات وقد
ـ وقاـ صفوت فرج 5111المقياس "جاؿ ىػ رويد" في الولايات المتحدة في عاـ 

 ـ .5100بتعريبيا وتقنينيا في البيئة المصرية عاـ
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 ريالإطار النظػ
                                                                   Psychology Profile  -أولًا: الصفحة النفسية :

ىي رسـ بياني يوضح المستوي النسبي لمفرد عمي أكثر مف اختبار أو في أكثر مف 
سمة استعداد نفسي أو عقمي حتي نعمـ في أييا يكوف مرتفعاً وفي أييا يكوف متوسطاً وفي 
لي أي مدي يكوف ىذا الارتفاع والانخفاض ويجوز أف تكوف  أييا يكوف دوف المتوسط وا 

                 - ئة جداوؿ تعرض البيانات نفسيا وتتضمف ما يمي :الصفحة النفسية عمي ىي
 –الذاكرة العاممة  –المعالجة البصرية  –الاستدلاؿ الكمي  –) الاستدلاؿ التحميمي 

 ( 525، 0661فرج عبد القادر )المعمومات(. 
 -أىمية استخداـ الصفحة النفسية:

                    كؿ سمة بصورة  التعرؼ عمي الدرجات التي حصؿ عمييا المفحوص في -0
 دقيقة ومباشرة .

 معرفة النمط العاـ لدرجات السمات التي يقيسيا الاختبار لدي المفحوص . -5
التعرؼ عمي الفروؽ بيف السمات مف حيث أعمي درجة وأقؿ درجة حصؿ عمييا  -1

 المفحوص .
داء إمكانية التعرؼ عمي مستوي كؿ سمة عمي حدي لدي المفحوص أو مستوي الأ -0

 بشكؿ عاـ .
وبالتالي تتضح أىمية استخداـ الصفحة النفسية في توضيح نقاط القوة والضعؼ 
لدي الفرد وأىـ ما تسفر عنو الاختبارات الفرعية المكونة لممقياس ومؤشرات العوامؿ الخمسة 
فقد يتساوي شخصاف في الدرجة الكمية لمذكاء ولكف ىذا لا يعني بالضرورة تساوي ىذيف 

في الاستعدادات ولذلؾ التفصيؿ أىمية في التوجيو الميني والتعميمي والجمسات  الشخصيف
 ( 34، 5115زينات عيسي ) العلاجية الفردية .  

 :مكونات الصفحة النفسية- 

 -نسب الذكاء: -أولًا :

ىي إجمالي النسبة التي ف ذ ؾ      :ة الكميستانفورد بينيو  نسبة ذكاء مقياس -1
 الاختبارات الفرعية غير المفظية والمفظية.  يحصؿ عمييا المفحوص مف

 المشكلات حؿ ميارةيدؿ عمى قدرة في  ف ذ غ      نسبة الذكاء غير المفظية : -5
 صور؛ شكؿ في المقدمة الكمية المشكلات ؛حؿ والأشكاؿ الحقائؽ تذكر المجردة،
 ور،ص شكؿ في المقدمة المعمومات تذكر الطرقات، تسمسؿ تذكر التصميمات، تجميع
                   طبوعةد موجت كممات شكؿ في المقدمة المعمومات مقابؿ في ورموز أرقاـ
 . منطوقة أو
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      حؿ للاستدلاؿ، العامة القدرةتدؿ عمي  ف ذ ؿ  نسبة الذكاء المفظية : - 3
 مطبوعة) جمؿ وأ كممات في المقدمة الميمة المعمومات واستدعاء التصور المشكلات،

 (.منطوقة أو
عوامؿ الذكاء الخمسة بالصفحة النفسية وفقاً لمقياس ستانفورد  -اً:ثاني

    -: الصورة الخامسة –بينيو 
فيي تعبر عف القدرة التحميمية  Fluid Reasoningس ت   ستدلاؿ تحميمي :الا-2

قبؿ أف يحصؿ عمي أي قدر مف  البديييالتي يمتمكيا الفرد وفؽ المنطؽ  الفطرية
ويظير ذلؾ في بنود المقياس الخاصة باختبار  اللاحؽ وبدونو التعمـ النظامي

 .بالاستدلاؿ التحميمي 
وىي قدرة مبمورة ناتجة عف التعمـ بأوسع معانيو سواء Knowledge   ـ : معموماتال-2

في اختبارات ىذه القدرة عمي حسف استخداـ  الأداءالنظامي أو غير النظامي ويعتمد 
ويظير ذلؾ في بنود حوص  مف مراحؿ العمر المبكرة المعمومات التي توفرت لممف

 .المقياس الخاصة باختبار بالمعمومات 
تتطمب الاستجابة عمي بنوده   Quantitative Reasoning س ؾ:  ستدلاؿ كميلاا-3

قدرة عمي إدراؾ وفيـ الكممات والأعداد وفيـ الكميات وتقييـ الخصائص اليندسية مف 
                   ي بنود المقياس الخاصة باختبار ويظير ذلؾ ف مسافات وأبعاد
 الاستدلاؿ الكمي .

وتعني Visual – Spatial  Processing     ـ ب  : المكانية البصرية المعالجة-4
تنظيـ العقمي لممواد العيانية مف أجؿ الوصوؿ إلي جشطالت الالقدرة البصرية المكانية و 

ظير ذلؾ في بنود المقياس الخاصة باختبار الأشكاؿ والأحجاـ ويمف أجزاء مختمفة 
 .المعالجة البصرية 

وىي العممية المعرفية التي تقؼ Working Memory ذ ع    : الذاكرة العاممة -5
تصنيفيا في  إعادةخمؼ الاختزاف المؤقت لممعمومات واختزانيا وتحويميا بعد ذلؾ أو 

صفوت . بالذاكرة العاممة  ويظير ذلؾ في بنود المقياس الخاصة الذاكرة بعيدة المدي
 ] (5100فرج )

 :استخدامات الصفحة النفسية-  
اضطرابات المغة ، التوحد ، التأخر الدراسي ،الإعاقات السمعية ، -مجاؿ الإعاقات : -2

 الشمؿ الدماغي .، التأخر العقمي ، نقص الانتباه وفرط النشاط

 ف وغير الجانحيف مثؿ الأحداث الجانحي المجاؿ الإكمينيكي والفئات المرضية : -5
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 وارتقاء الوظائؼ العقمية. يستخدـ في مجاؿ الأمراض السيكوسوماتية -3
ويتضح مما سبؽ أف مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة لديو القدرة عمي التفرقة 
بيف العديد مف الفئات المختمفة . لذا حاولت الباحثة التعرؼ عمي قدرة ىذا المقياس عمي 

أخري مف فئات التربية الخاصة وىي الموىوبيف ، والموىوبيف ذوي صعوبات  التفرقة بيف فئة
التعمـ وذلؾ مف خلاؿ الصفحة النفسية لمقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة في الدراسة 

 الحالية .
 :النظرية التي بني عمييا مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة-                                              

 –يقوـ النموذج النظري لمقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة عمي نظرية كاتؿ 
   Carrol (C-H-C) Theory of intelligenceكاروؿ لمقدرات المعرفية –ىورف 

The Cattel- Horn -   " " ىورف وىي نظرية حديثة تجمع بيف نظرية " كاتؿ
"Cattel &Horn  مومات ، ونظرية كاروؿ لمذكاء التحميمي والمعCarroll  ثلاثية

 .Carroll's ThreeStratum Theory of Cognitiveالطبقات لمقدرات المعرفية 
في  Generalفقد قدـ كاتؿ نموذجاَ ىيراركياَ حيث يأتي عمي قمتو العامؿ العاـ   

                 المعمومات  -المستوي الأوؿ أما المستوي الثاني فيضـ عامميف أساسييف وىما :
         . و النظرية اليرمية Fluidوالذكاء التحميمي  Crystallized)الذكاء المتبمور( 

ىورف ػ كاروؿ( ىي الإطار اليرمي لمقدرات المعرفية البشرية التي تتكوف مف ثلاث  -)كاتؿ
بقة الثالثة (، القدرات المعرفية الواسعة ) الطبقة الثانية ( طبقات : الذكاء العاـ ) الط

والقدرات المعرفية الضيقة ) الطبقة الأولي ( وتـ تفسير الذكاء العاـ أو )ع( عمي أنو يمثؿ 
 Miller (5115)العامؿ العاـ الذي تشارؾ فيو العمميات المعرفية العميا .

وبوف ذوو صعوبات التعمـ ىـ أطفاؿ الموى الموىوبيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات :
يمتمكوف مواىب أو إمكانيات عقمية غير عادية ومع ذلؾ يعانوف مف صعوبات نوعية في 
التعمـ تجعؿ مظاىر التحصيؿ أو الانجاز الأكاديمي في الرياضيات صعبة وأدائيـ فييا 

ت الآتية منخفضاَ انخفاضاَ ممموساَ وتظير ىذه الصعوبات في واحدة أو أكثر مف المجالا
 :العمميات الحسابية أو الرياضية ، والاستدلاؿ الحسابي أو الرياضي .

ىي صعوبة تعمـ أو إجراء العمميات الحسابية Dyscalculia صعوبة الرياضيات   
 الرئيسية الجمع والطرح والضرب والقسمة.                    

لمفاىيـ والحقائؽ وىي مصطمح يعبر عف عسر أو صعوبات في: استخداـ وفيـ ا  
الرياضية ، الفيـ الحسابي والاستدلاؿ العددي والرياضي ، إجراء ومعالجة العمميات 

 (51، 5102.  فتحي الزيات ) الحسابية والرياضية
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أو ىي قصور أو صعوبة في تعمـ واستخداـ المفاىيـ الرياضية وما يتعمؽ بيا مف 
والعشرات وقد يغير الرقـ ولا ينيي  عمميات حسابية والتي تتمثؿ في الخمط بيف الآحاد

قحطاف  العمميات الحسابية الأربعة ) الجمع ، الطرح ، الضرب ، القسمة( .
 (500، 5112الظاىر)

 -مظاىر صعوبات الرياضيات :
الخمط وعدـ معرفة العلاقة بيف الرقـ والرمز الذي يدؿ عميو أثناء الكتابة منذ سماع  -

 صوت الرقـ.
 4،5     5،3ذات الاتجاىات المتعاكسة مثؿ صعوبة تمييز الأرقاـ  -
عكس الأرقاـ الموجودة في الخانات المختمفة كالخمط بيف الأرقاـ في خانات الآحاد  -

 والعشرات والمئات .
 صعوبة في كتابة الأرقاـ التي تحتاج لاتجاه معيف . -
يجد الطفؿ صعوبة في إتقاف بعض المفاىيـ الخاصة ببعض العمميات الحسابية  -

 (                                                      52، 5100(. محمد النوبي  سية كالجمع والطرح والضرب والقسمةالأسا

 . 0صعوبة الربط بيف الرقـ ورمزه فقد تطمب منو أف يكتب الرقـ ثلاثة فيكتب  -

       قتالو صعوبات في تعمـ معرفة  -

 ا وكتابتيا .عدـ القدرة عمي فيـ مدلولات الأعداد ونطقي -
 +    ̶   ÷   ×عدـ القدرة عمي فيـ مدلولات الرموز الرياضية مثؿ :    -
 (5100،025محمود عطية )عدـ القدرة عمي إيجاد ضعؼ العدد أو نصفو أو ثمثو. -
 : تصنيفات صعوبات الحساب 

 -صنؼ " نبيؿ حافظ " صعوبات الحساب إلي:

وبة في فيـ الحقائؽ أو وىي صعVerbal Dyscalculia :صعوبة التعمـ المفظية -0
المسائؿ الرياضية حيث تقدـ لمطفؿ المسائؿ شفوياَ ويجد صعوبة في التعبير 

 . الرياضي عنيا
نفسو  التمميذويجد فييا   Practognostic   Dyscalculia صعوبة التعمـ الرمزية : -5

 . عاجز عف التعامؿ مع المدركات الحسية بطريقة رمزية
وتشير إلي مشكلات قراءة Lexical  Dyscalculia صعوبة التعمـ الاصطلاحية : -1

 ورموز جبرية وعلاقات العمميات الحسابية . أعدادالرموز الرياضية ) 



 

  

 
 م8102العدد الثاني ـ يوليو  

 

242 

وتشير إلي صعوبة كتابة  Dyscalculia Esraphicalصعوبة التعمـ الكتابية  -0
 الرموز الرياضية

وتشير إلي  Denognostical  Dyscalculia صعوبة التعمـ المفاىيمية -2
جراء الصع وبات المتعمقة بقدرة الطفؿ عمي فيـ الأفكار والعلاقات الرياضية وا 

 العمميات الحسابية العقمية.            

ويحدث حيف  Operational Dyscalculia :صعوبة التعمـ العممية أو الإجرائية -3
يجد الطفؿ صعوبة في إجراء العمميات الحسابية الأربعة فيجمع بدلَا مف أف يطرح 

 (050، 5113سـ بدلَا مف أف يضرب .) نبيؿ حافظ ، ويق

                                                                      Dyscalculia أسباب صعوبة الرياضيات
ىناؾ أدلة عمي بعض التأثير الوراثي عمي الاختلافات بيف الأفراد في ميارات 

بة الرياضيات الذي يتضمف ذاكرة لفظية ضعيفة الرياضة وبالتحديد النوع المتعمؽ بصعو 
وىذا النوع يعتبر الأكثر عرضة للانتقاؿ بالوراثة وأكدت دراسات صعوبات التعمـ إلي أف 
العوامؿ الوراثية الشائعة تشمؿ كؿ العيوب الرياضية وعيوب القراءة عند الأطفاؿ المصابيف 

أف أي جيف مرتبط بعسر الحساب بكلا الاضطرابيف علاوة عمي أف ىذا الدليؿ يشير إلي 
 (514، 5103يكوف مرتبطاَ أيضاَ بالقدرات الحسابية .   أمثاؿ )

ويوضح "سمماف خمؼ الله" أف أسباب صعوبات تعمـ الحساب تتمثؿ في الأسباب 
العصبية والأسباب الوراثية أو الجينية ، وعدـ النضج فالتلاميذ الذيف لدييـ تأخر في النضج 

وف عمي القياـ بالعمميات الحسابية لذلؾ تظير لدييـ صعوبات تعمـ يكونوف غير قادر 
 (012، 5110.سمماف خمؼ الله )  الحساب

 : نتائج البحث وتفسيرىا
 توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب درجاتينص عمى " نتيجة الفرض الأوؿ و  -0

مؿ الخمسة التلاميذ الموىوبيف والموىوبيف ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات في العوا
 صحة ىذا الفرض قامت لمتحقؽ مفو  " عمى مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة

الفروؽ ىذه لمعرفة دلالة  Mann-Whitney " ماف ويتنى " اختبارباستخداـ  الباحثة
 :التاليويتضح ذلؾ مف الجدوؿ 
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 ( 2جدوؿ رقـ ) 
 وبات تعمـ الرياضياتالموىوبيف والموىوبيف ذوى صعدلالة الفروؽ بيف رتب درجات 

 في العوامؿ الخمسة عمى مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة
 رتب العدد العينػػػػػة ػؿالعوام

 المتوسط
 مجموع
 الرتب

 قيمة
 "Z " 

مستوى 
 الدلالة

 استدلاؿ
 تحميمي

 21,005 00,01 00 الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة 10,1 001,1 - 21,151 06,51 03 الموىوبيف
 21,506 35,02 00 الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة غير داؿ 505,1 - 21,554 55,00 03 الموىوبيف معمومات
استدلاؿ 
 كمى

 11,004 13,5 00 الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة 10,1 515,0 - 11,105 42,50 03 الموىوبيف
 معالجة
 بصرية

 11,052 61,5 00 الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة 10,1 541,1 - 11,101 52,50 03 الموىوبيف
 ذاكرة
 عاممة

 21,001 00,5 00 الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة 10,1 106,0 - 21,120 64,50 03 الموىوبيف

رتب درجات التلاميذ وجود فروؽ جوىرية بيف  (1السابؽ رقـ )يتضح مف الجدوؿ 
ات الرياضيات فيكؿ مف العوامؿ الآتية : الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوب

التحميمي والاستدلاؿ الكمي والمعالجة البصرية والذاكرة العاممة حيث بمغت قيمة  ؿالاستدلا
"Z الاستدلاؿ يمييا عامؿ  (11110وىي دالة عند) ( 01106-)الذاكرة العاممة" لعامؿ

الاستدلاؿ ييا عامؿ ( ، يم11110( وىي دالة عند)01515 -" )Zقد بمغت قيمة " الكمي
المعالجة وأخيراً عامؿ  ( ،1110( وىي دالة عند)11001 -"  )Zفقد بمغت قيمة "التحميمي 
مما يدؿ عمى وجود (، 11110( وىي دالة عند)11541 -"  )Zقد بمغت قيمة " البصرية

 ةالموىوبيف والموىوبيف ذوى صعوبات الرياضيات في العوامؿ  السابقفروؽ جوىرية بيف 
 جوىرية بيف اً فروقفنجد أف ىناؾ  الذاكرة العاممة ه الموىوبيف .فنجد أف أوليـ ىو عامؿاتجا

التلاميذ الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة في عامؿ  رتب درجات
ويؤكد ىذه النتيجة النتائج التي توصمت إلييا دراسة كلا  الذاكرة العاممة اتجاه الموىوبيف،

( أنو توجد علاقة وثيقة بيف درجات التلاميذ في اختبار الذاكرة 5112آخروف )مف: تايمور و 
 Clair – Thomposon &Gathercoleوقدرتيـ التحصيمية والقياـ بالعمميات الحسابية، 

(51131442)St تأثير الذاكرة عمي تحصيؿ الرياضيات واف ضعؼ الذاكرة يؤدي إلي
  Passolunghi (5113)( ودراسة5112ر)وكذلؾ دراسة كلًا مف: بولت ضعؼ التحصيؿ،

التي توصمت إلي أف ذوي صعوبات تعمـ الرياضة لدييـ قصور في عامؿ الذاكرة ، وكذلؾ 
التي توصمت نتائجيا إلي انخفاض أداء ذوي صعوبات تعمـ  Tippin (5114)دراسة 

توجد ( التي توصمت إلي أنو 5100الرياضة في الذاكرة العاممة ، ودراسة عائشة منصور )
فروؽ بيف متوسطي درجات الموىوبيف والموىوبيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضة في الذاكرة 
العاممة اتجاه الموىوبيف مما يدؿ عمي قدرة التلاميذ الموىوبيف المرتفعة عمي فحص وتخزيف 

 واسترجاع المعمومات.
يذ التلام فروؽ جوىرية بيف رتب درجاتحيث توجد  الاستدلاؿ الكميويمييا عامؿ 

الاستدلاؿ الكمي اتجاه  عامؿالموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة في 
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( والتي توصمت بعض نتائجيا إلي 5100الموىوبيف ، ويؤكد ذلؾ دراسة  عمي الرشدي )
قدرة عامؿ الاستدلاؿ الكمي عمي التمييز بيف ذوي صعوبات الرياضة وأقرانيـ العادييف ، 

والتي توصمت نتائجيا إلي قدرة عامؿ الاستدلاؿ الكمي عمي  Tippin,(5114)ودراسة 
التمييز بيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضة عف أقرانيـ العادييف ، والذي يعني قدرة التلاميذ 
الموىوبيف عمي التعامؿ مع الأرقاـ وحؿ المشكلات التي تعتمد عمي العلاقات العددية أو 

قط معرفة قواعد الرياضة ما يتـ اكتسابيا مف المصورة وحؿ المشكلات العممية وليس ف
 خلاؿ التعميـ.                

 رتب درجات فروؽ جوىرية بيفحيث توجد  المعالجة البصريةثـ يأتي عامؿ 
الاستدلاؿ عامؿ التلاميذ الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضيات في 

حيث توصمت نتائجيا Clifford (5116)راسة الكمي اتجاه الموىوبيف ويؤكد ىذه النتيجة د
بينيو الصورة الخامسة عمي قياس صعوبات التعمـ في الرياضة  –إلي قدرة مقياس ستانفورد 

ومف خلالو يمكف التنبؤ بشكؿ كبير بإنجاز الرياضيات وذلؾ مف خلاؿ عامؿ المعالجة 
ي قدرة المقياس ( والتي توصمت بعض نتائجيا إل5100البصرية ، ودراسة عمي الرشدي )

عمي التمييز بيف ذوي صعوبات تعمـ الرياضة وأقرانيـ العادييف مف خلاؿ عامؿ المعالجة 
التي  Udaua N. Dash. Et al (0656)البصرية ، وكذلؾ دراسة يوديا آشف وزملائو 

اتجاه مرتفعي  المعالجة البصرية في اختبارات جيا إلي أنو توجد فروؽتوصمت بعض نتائ
( التي توصمت إلي أف ذوي صعوبات تعمـ الرياضة 5112وكذلؾ دراسة بولتر) التحصيؿ ،

لدييـ ضعؼ في الإدراؾ ويظير ذلؾ مف خلاؿ عامؿ المعالجة البصرية ، ودراسة 
( والتي توصمت إلي أنو توجد علاقة بيف انخفاض الإدراؾ ) 5112ويبروكوفاليسكي )

قدرة ، و تحصيؿ الرياضة بصورة خاصة المعالجة البصرية( والقدرة التحصيمية العامة ، و 
التلاميذ الموىوبيف عمي رؤية الأنماط والعلاقات والاتجاىات المكانية لموصوؿ لممكاف 
 المقصود في الصورة والشكؿ الكمي بيف أجزاء متنوعة مف المعمومات المعروضة بصرياً ، 

 جاتفروؽ جوىرية بيف رتب در حيث توجد الاستدلاؿ التحميمي  وأخيراً عامؿ
الاستدلاؿ عامؿ التلاميذ الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضة في 
حؿ المشكلات  التحميمي اتجاه الموىوبيف والذي يدؿ عمي قدرة التلاميذ الموىوبيف عمي

باستخداـ الاستدلاؿ الاستقرائي أو الاستنباطي، وفي تحديد العلاقات   المفظية وغير المفظية
لمعمومات وفي القدرة عمي الاستدلاؿ مف الجزء إلي الكؿ أو مف الخاص إلي بيف أجزاء ا

 فىدالة غير ( Zقيـ )العاـ والقدرة عمي الاستدلاؿ عمي نتيجة أو معني متضمف. وأف 
عدـ مما يدؿ عمى  ( وىي غير دالة 11505-" )Zحيث بمغت قيمة "، عامؿ المعمومات

ف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضيات التلاميذ الموىوبي وجود فروؽ جوىرية بيف
 فيعامؿ المعمومات .

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف رتب ينص عمى "  نتيجة الفرض الثاني والذي -2
التلاميذ الموىوبيف والموىوبيف ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات في نسب كؿ درجات 

ي(  عمى مقياس ستانفورد الذكاء الكم -الذكاء المفظي –مف ) الذكاء غير المفظي 
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باستخداـ الباحثة صحة ىذا الفرض قامت الباحثة  لمتحقؽ مفو  بينيو الصورة الخامسة
ذلؾ مف  الفروؽ ويتضحىذه لمعرفة دلالة  Mann-Whitney " ماف ويتنى " اختبار

                        :التاليالجدوؿ 
 ( 4جدوؿ رقـ ) 

بيف والموىوبيف ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات الموىو دلالة الفروؽ بيف رتب درجات 
الذكاء                   –الذكاء المفظي  –في نسب كؿ مف  ) الذكاء غير المفظي 

 عمى مقياس ستانفورد بينيو الصورة الخامسة(  الكمي
 رتب العدد ةالعينػػ ؿالعوامػ

 المتوسط
 مجموع
 الرتب

 قيمة
 "Z " 

مستوى 
 الدلالة

 ذكاء
 غير لفظى

  11,126 00,55 03 وىوبيفالم
الموىوبيف ذوى صعوبات  10,1 315,0-

 الرياضة
00 24,4 11,013 

 ذكاء
 لفظػػى

 11,060 05,05 03 الموىوبيف
الموىوبيف ذوى صعوبات  غير داؿ 406,1-

 الرياضة
00 21,02 11,504 

 ذكاء
 كمػػػى

 11,120 05,55 03 الموىوبيف
وبات الموىوبيف ذوى صع 10,1 054,0-

 الرياضة
00 61,4 11,000 

التلاميذ  رتب درجات وجود فروؽ جوىرية بيف( 0السابؽ رقـ )يتضح مف الجدوؿ 
الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضيات فيكؿ مف:الذكاء غير المفظي 

             الذكاء غير المفظي" في Zوالذكاء الكمي اتجاه الموىوبيف ،فقد بمغت قيمة   "
            ( وتتفؽ الدراسة الحالية في ىذه النتيجة مع دراسة1110( وىي دالة عند) 01315 -)

المتفوقيف والمتأخريف دراسياً في  جد فروؽ جوىرية بيف( حيث تو 5105) محمود أبو النيؿ ،
ي الذكاء غير المفظي لصالح المتفوقيف دراسياً ، مما يدؿ عمي قدرة الموىوبيف المرتفعة ف

حؿ المشكلات المجردة وتذكر الحقائؽ والأشكاؿ وحؿ المشكلات الكمية المقدمة في شكؿ 
صور وتجميع التصميمات وتذكر تسمسؿ الطرقات وتذكر المعمومات المقدمة في شكؿ 
صور ، وأرقاـ ورموز في مقابؿ المعمومات المقدمة في شكؿ كممات في جمؿ مطبوعة أو 

 منطوقة. 
التلاميذ  جد فروؽ جوىرية بيف رتب درجاتتو  الكمي العاـلمذكاء أما بالنسبة 

الموىوبيف والتلاميذ الموىوبيف ذوى صعوبات الرياضيات اتجاه الموىوبيف،فقد بمغت قيمة 
"Z( ( ، وتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة ) 1110( وىي دالة عند)01054-" في الذكاء الكمي

أنو توجد فروؽ في الذكاء الكمي  ( حيث توصمت الدراسة إلي 5105محمود أبو النيؿ،
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( حيث وجدت أف لمتحصيؿ في 5101لصالح المتفوقيف دراسياً ، ودراسة )نضاؿ موسي ،
 فالرياضيات القدرة عمي التنبؤ بالذكاء لدي التلاميذ الموىوبيف .مما يشير إلي قدرة الموىوبي

معرفية لمبيئة وىي لا المرتفعة عمي الاستدلاؿ العاـ وحؿ المشكلات والتكيؼ مع المطالب ال
تقيس فقط المعرفة المكتسبة مف التعميـ بؿ تقيس مجموع الجوانب الرئيسية الخمسة لمذكاء 
بما في ذلؾ الاستدلاؿ ، المعمومات المخزونة ، والذاكرة والصور والقدرة عمي حؿ 

 المشكلات الجديدة 
وبيف والموىوبيف وىنا يجب الإشارة إلي قدرة المقياس عمي التمييز بيف فئتي الموى

ذوي صعوبات تعمـ الرياضيات، وأف نسبة الذكاء الكمي لممقياس منبئ جيد لمتحصيؿ 
الدراسي طويؿ المدي ، والتقدـ الميني كما أنو يشير إلي درجة عالية مف القدرة عمي 
الاستدلاؿ العاـ وحؿ المشكلات وىو لا يقيس فقط المعرفة المكتسبة مف المدرسة بؿ تقيس 

لجوانب الرئيسية الخمسة لمذكاء ، بما في ذلؾ الاستدلاؿ ، والمعمومات المخزونة ، مجموع ا
والذاكرة والقدرة عمي حؿ المشكلات الجديدة وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج الدراسات السابقة 

. وأف William,T(5101) ,Newton ,J .(5115)&Clifford ,E.(5116)لكؿ مف : 
عدـ مما يدؿ عمى Z("- 406 ، )حيث بمغت قيمة"، ء المفظيفى الذكادالة غير (  Zقيـ )

الموىوبيف والموىوبيف ذوى صعوبات تعمـ الرياضيات في ىذا وجود فروؽ جوىرية بيف 
 1المؤشر

 
 
 
 
 
 
 
 

 مراجع البحث :
 -أولًا : المراجع العربية :

 المعارؼ لمنشر. دار ،0، طأصوؿ عمـ النفس.  (0644) أحمد عزت راجح .
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، القاىرة : عمـ النفس المرضي ( . 5103دي الحويمة وفاطمة سلامة عياد . )أمثاؿ ىا
 مكتبة الأنجمو المصرية .

.  قضايا نظرية حوؿ مفيوـ الطلاب ذوي صعوبات التعمـ( . 5105أنيس الحروب . )
، جامعة الإمارات العربية  المجمة التربوية للأبحاث التربوية

 . 10المتحدة العدد 

، عماف :  0، ط إرشاد ذوي الحاجات الخاصة وأسرىـ . (5114) . بطرس حافظ بطرس
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة .

. فاعمية برنامج إثرائي بقدرات العقمية للأطفاؿ الموىوبيف ذوي  (5101) حناف الشيخ .
المؤتمر  ، صعوبات التعمـ في ضوء عمـ النفس العصبي المعرفي

،  موىوبيف بيف الواقع والمأموؿ (العممي )اكتشاؼ ورعاية ال
 232،  5، كمية التربية ، جامعة بنيا ،  5101يوليو  00-02
– 315 . 

 ستانفورد مقياس في المبتكر لمطفؿ النفسية الصفحة.  (5115) زينات يوسؼ عيسي .
، رسالة ماجستير غير  مقارنة( )دراسة الرابعة الصورة بينيو

 .ف شمسمنشورة ، كمية الآداب ، جامعة عي

 وغير العادية السموكية التعميمية الرئيسية المشكلات الطفولة(. 5110سمماف خمؼ الله .)
 ، الجزء الأوؿ ، عماف الأردف : جيينة لمنشر . العادية

الصورة الخامسة : دليؿ  لمذكاءبينيو  -ستانفورد مقياس ( . أ  5100صفوت فرج .)
 .، القاىرة : مكتبة الأنجمو المصرية  الفاحص

(. الطلاب الموىوبوف ذوو صعوبات التعمـ تضمينات نظرية 5113.) البحيريعبد الرقيب 
، المؤتمر السنوي الثالث عشر، ذوي التناقضات  فلممتعممي

، مصر ،  الإرشاد النفسي مف أجؿ التربية المستدامة
 .036-0،021مج

ه النظرية وتجاربو عمـ النفس التجريبي المعممي أطر  .( 0664). عبد الفتاح محمد دويدار
، المكتب العممي لمكمبيوتر المعممية فى الذكاء والقدرات العقمية 

 .والنشر والتوزيع
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الموىوبوف والمتفوقوف . خصائصيـ واكتشافيـ  (.5100عبد المطمب أميف القريطي .)
 ، القاىرة : عالـ الكتب . 0.ط ورعايتيـ

. فئاتيـ وتربيتيـ  المزدوجة الموىوبوف مف ذوي الخصوصية(. 5115عدناف القاضي .)
 .051-005،  51وكيفية التعامؿ معيـ ، 

دراسة مقارنة لمصفحة النفسية لذوى صعوبات التعمـ عمى (. 5100الرشدى .)حامد عمى 
رسالة  ، بينيو الإصداريف الرابع والخامس -مقياس ستانفورد

 ،جامعة الزقازيؽ.  الآدابكمية  ماجستير )غير منشورة(،

، القياس والتقويـ في العموـ النفسية والتربوية والاجتماعية(. 5110خطاب .)عمي ماىر 
 ، القاىرة : مكتبة الأنجمو المصرية .5ط

 صعوبات التعمـ لدي الطلاب الموىوبيف : تشخيصيا وعلاجيا ،(. 5115عماد العزو .)
 (  .0المؤتمر العممي الخامس بكمية التربية ، جامعة أسيوط ، )

،  صعوبات التعمـ : التوجيات الحديثة في التشخيص والعلاج( . 5102)فتحي الزيات .
 نجمو المصرية : جميورية مصر العربية .مكتبة الأ

. عماف : دار الفكر  والإبداعالموىبة والتفوؽ (. 5100جرواف .) عبد الرحمففتحي 
 لمطباعة والنشر .

قادر محمد و مصطفي كامؿ فرج عبد القادر طو و محمود السيد أبو النيؿ و حسيف عبد ال
.  موسوعة عمـ النفس والتحميؿ النفسي (.0661عبد الفتاح .)

 القاىرة : دار النيضة العربية .

،  صعوبات التعمـ لممبتكريف والموىوبيف(. 5102فكري متولي وشتوي مبارؾ القحطاني .)
 القاىرة : مكتبة الأنجمو المصرية .

 دار النشر لمجامعات . :، القاىرة  0،ط لتعمـصعوبات ا(. 5112قحطاف أحمد الظاىر .)

،  0ط ، صعوبات التعمـ بيف الميارات والاضطرابات(. 5100محمد النوبي محمد عمي .)
 عماف ، دار الصفاء .

صعوبات تعمـ الرياضيات لدي تلاميذ المرحمة ( . 5100محمود مصطفي عطية .)
 ( .041) ، ع الابتدائية
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( . دراسة مقارنة لمصفحة المعرفية لمقياس ستانفورد بينيو 5105محمود السيد أبو النيؿ .) 
الصورة الخامسة لدي عينة مف طلاب المرحمة الثانوية المتفوقوف 

 . 44-34( ، 02) 23،  دراسات الطفولةوالمتأخريف دراسياً ، 

(. فاعمية استراتيجيات التدريس القائمة عمي الذكاءات 5101ممدوح عبد  المعبود .)
ة في التغمب عمي صعوبات تعمـ العموـ لدي الطلاب المتعدد

)اكتشاؼ ورعاية المتفوقيف بالمرحمة الابتدائية ، المؤتمر العممي 
يوليو ، كمية  02 -00.  الموىوبيف بيف الواقع والمأموؿ (

 .010-0، 36التربية ، جامعة بنيا ، 

الصقؿ والقتؿ ،  (. واقع الموىبة في ظؿ التقويـ المدرسي بيف5102منصور رحماني .)
 .515-054،  شئوف اجتماعية الإمارات

، القاىرة : مكتبة 1، ط صعوبات التعمـ والتعميـ العلاجي(. 5113نبيؿ عبد الفتاح حافظ .)
 زىراء الشرؽ.

الذكاء وعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي لتلاميذ الموىوبيف ( . 5101) نضاؿ التوـ موسي .
الة ماجستير ، كمية الآداب رس ،بولاية الخرطوـ / مرحمة الأساس

 ، جامعة النيميف .

فعالية الإرشاد الإنتقائي في تحسيف تقدير الذات السمبي ( . 5112ىالة أحمد السيد .)
" ،  لدي الطلاب الموىوبيف بالمرحمة الثانوية " دراسة تحميمية

 دكتوراه ، كمية التربية ، جامعة أسيوط .

، عماف ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  0، ط الموىبة والتفوؽ(. 5102يوسؼ قطامي .)
 .والطباعة
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