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  ممخص الدراسة:
ية في المعكقات التي تكاجه معممي التربية البدنهدفت الدراسة إلى التعرّؼ عمى 

تعميـ الطلاب المكهكبيف رياضيان بمحافظة بيشة، كاستخدـ الباحث في دراسته المنهج 
الكصفي المسحي كذلؾ لمناسبته لمدراسة الحالية، كقاـ بإعداد استبانة خاصة بأغراض 

( عبارة، بعد التأكدُ مف صدقها كثباتها. كتككنت عينة الدراسة مف ٖٓالدراسة، يندرج تحتها )
كأسفرت النتائج عف كجكد معكقات لمعممي التربية البدنية لتعميـ تربية بدنية،  ( معمـٓٛٔ)

بدرجة  المدارس التي تقطف المدف كالقرلالطلاب المكهكبيف رياضيا الذيف يعممكف في 
 بدرجة كبيرة.  البيئة المدرسيةمتكسطة، بينما تكجد معكقات في 

 ية، الطلاب المكهكبيف رياضينا.معكقات، معممي التربية البدن الكممات المفتاحية:

 مقدمة الدراسة:
بػدأت أغمػػب الػػدكؿ المتقدمػػة تتجػػه لميػػاديف التربيػػة كالتعمػػيـ كتكليهػػا ا هتمػػاـ كتعمػػؽ  

عميهػػا امػػا ن كبيػػرةن، إماننػػا منهػػا بأنهػػا نقطػػة البػػدء ا ساسػػية فػػي بنػػاء ك تطػػكير المجتمػػ  فػػي 
فػي المممكػة العربيػة السػعكدية عممػت عمػى  جمي  المجا ت الحياتية، لذلؾ نػرل كزارة التعمػيـ

تطػػكير مناهجهػػا التعميميػػة، كمػػا قامػػت بػػإجراء تعػػديلات كثيػػرة عميهػػا لتكاكػػب التطػػكر كلتكػػكف 
فػػػي مصػػػاؼ الػػػدكؿ المتقدمػػػة  فػػػي هػػػذا العصػػػر فيمػػػا يعػػػرؼ با سػػػتراتيجية الكطنيػػػة لتطػػػكير 

سػػاف، كرعايػػة المكهػػكبيف التعمػػيـ العػػاـ، كأهتمػػت فػػي هػػذا التطػػكير الشػػامؿ بجكانػػب بنػػاء ا ن
، حتػى يتسػنى ا سػتفادة  كتقديـ الخدمات لهػـ كالمراكػز لتػي تُعنػى بهػـ، ك تػكفير الػدعـ الػلازـ

 مف قدراتهـ العقمية  في نمك كرقي الكطف.

كمنذ القركف ا خيرة، أخذت أهميّة التربية البدنية بالتزايد شيئان فشيئان، كذلؾ بسبب دكرها     
زف بيف كافّة جكانب ا نساف؛ سكاء كانت عقمية، أـ أخلاقية، أـ جسمية، الهاـ في خمؽ التكا

كأيضان فإفّ التربية البدنيّة هامّة في جعؿ الجسـ  ئقان صحيان، كما كتساهـ في التنمية 
ا جتماعية في المجتمعات ككؿ؛ كتعدّ التربية البدنيّة بأنّها قادرة عمى استغلاؿ الطاقات 

                    اد كتفريغها بالطّرؽ الصحيحة المناسبة التي تعكد بالنف  الكامنة الداخؿ للأفر 
 ا جابي لممجتمعات.  

مف هػذا المنطمػؽ أتػت هػذد الدراسػة بهػدؼ التعػرؼ عمػى اراء المعممػيف كالمشػرفيف فػي       
 المعكقات التي تكاجة معممي التربية البدنية في تعميـ الطلاب المكهكبيف رياضينا.
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 ة الدراسة:مشكم
 التربية لمادة معممان  عممه خلاؿ تكلد إحساس الباحث بمشكمة الدراسة كذلؾ مف       
التعميـ  دكف تحكؿ التي المعكقات مف العديد في مدارس التعميـ العاـ حيث انه  حظ البدنية

الفاعؿ كالهادؼ لمطلاب المكهكبيف في المجاؿ الرياضي الذم يعمؿ عمى ا ستفادة مف  
الطاقات المكهكبة كالمبدعة لكي تككف عنصران فعا  كمنتجا في المجتم  الذم يعيش  هذد

 فيه كالكطف الذم يحتكيه.

 ا كػاديمي كالمعممػيف بالتحصػيؿ المدرسػية ا دارة اهتمػاـ الباحػث نظػر لفػت كلقػد       
الذم كػاف  بالعممية التعميمية المعنييف لكافة الشاغؿ الشغؿ أصبح كالذم لمطلاب المكهكبيف،

ؿ مبػال  فيػه ممػا ادل لتسػخير كػؿ ا مكانيػات كا دكات كا كقػات لػه الػذم انعكػس سػمبا بشػك
بينهػا  كمػف لممكهػكبيف الشػاممة التربيػة فػي لمطػلاب لهػا إسػهامها لأخػر  مكاهػب حسػاب عمػي

البدنيػػػة فػػإف لكػػػؿ مكهبػػة احتياجاتهػػػا الخاصػػة بهػػػا سػػػكاء  التربيػػػة فػػيالطػػلاب المكهػػػكبيف 
انيات ،الكقت ،ا دكات، الحاجات النفسية ( جػاءت هػذد الدراسػة اسػتطلاعنا  راء كانت)ا مك

المعكقػػات التػػي تكاجػػة معممػػي التربيػػة البدنيػػة فػػي تعمػػيـ الطػػلاب المعممػػيف كالمشػػرفيف حػػكؿ 
حتػػى يكػػكف هنػػاؾ تصػػكر كسػػند يمكػػف الرجػػكع إليػػه فػػي حػػاؿ كضػػ  بػػرامج لرعايػػة المكهػػكبيف 

.  المكهكبيف مستقبلان

 الدراسة:أسئمة 

ما  لتحقيؽ الهدؼ مف الدراسة، سعت الدراسة للإجابة عف السؤاؿ الرئيسي ا تي:  
 درجة معكقات تعميـ الطلاب المكهكبيف رياضيا؟

التعرؼ عمي  درجة معكقات تعميـ الطلاب  هدفت الدراسة إلى: أهداف الدراسة
 المكهكبيف رياضيا.
 أهمية الدراسة:

المعمميف كالمشرفيف نحك المعكقات التي تكاجههـ في ا سهاـ في التعرؼ عمى أراء  .ٔ
 تعميـ الطلاب المكهكبيف رياضيا .

قد تفيد نتائج البحث في تقديـ طرؽ جديدة لمقائميف عمى العممية التعميمية في التكصؿ  .ٕ
الي طرؽ كاساليب تعمؿ عمى تسهيؿ كتذليؿ المعكقات لممعمميف بشكؿ عاـ ك لمعممي 

 يـ الطلاب المكهكبيف رياضيا بشكؿ خاص.التربية البدنية في تعم
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التعرؼ عمى اهـ المعكقات التي تقؼ عثرة لمعممي التربية البدنية في البئة المدرسية  .ٖ
 لتعميـ الطلاب المكهكبيف رياضيان.

قد تساعد الدراسة مستقبلا القائميف عمى العممية التعميمية في ا دارات عمى اجاد حمكؿ  .ٗ
ارس البعيدة جغرافيان لتسهيؿ العقبات لهـ لتعميـ الطلاب بما يخدـ المعمميف في المد

 المكهكبيف رياضيان.

 مصطمحات الدراسة:  
 المعوقات: 

مف العكؽ كهك الحبس كالصرؼ كالتثبيط، كالعكؽ ا مر الشاغؿ . كعكائؽ  :لغة
 )معجـ المعاني(.الدهر: الشكاغؿ مف أحداثه، كالتعكؽ التثبط، التعكيؽ

 دكف التي تحكؿ المشكلات أك معكقات التعميـ هي الصعكباتالتعريؼ ا جرائي ل
 اهداؼ تعميـ مادة التربية البدنية. تحقيؽ

 معممي التربية البدنية:
ْـ  تعريؼ المعمـ لغة : كممة )معمـ ( أصمها مشتؽ مف الفعؿ الرباعي )عَمَّـ ( مُعَمِّ

ْـ كعمَّـ الش يء /عَمَّـ عَمَى الشِّيء كض  عميه علامة :عمـ/ عَمَّـ عَمَى يُعمِّـ، تعميمنا فهك مُعَمِّ
 "عَمَّـ مقطعنا في الكتاب، كجم  مُعَمِّـ : معممكف )معجـ المعاني(.

 تعريف المعمم اصطلاحا :
"ذلؾ الشخص الذم ينكب عف الجماعة في تربية ا بناء  (ٗٗ، ٕ٘ٓٓزيدم ) يعرفه      

لح الجماعة كيتمقى اجرا نظير كتعميمهـ كهك مكظؼ كمنظـ مف قبؿ الدكلة التي تمثؿ مصا
/عمََّـ عمى كهك: مَف مهنته التَّعميـ دكف المرحمة الجامعيَّة  قيامه بذلؾ" كهك اسـ فاعؿ مف عمََّـ

 )أما في المرحمة الجامعيّة فيُسمّى مدرِّسنا أك أستاذنا (.

 تعريف معممي التربية البدنية إجرائيا:
المعمميف السعكدييف المؤهميف عممينا كبدنيان  معمـ التربية البدنية في هذد الدراسية، هـ

كلديهـ مؤهلات تربكية معتمدة تؤهمهـ لتدريس مادة التربية البدنية بحسب سياسة التعميـ 
 المعمكؿ بها في المممكة العربية السعكدية كهـ أفراد عينة الدراسة.
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 تعريف الموهبة و الموهوبين رياضيا:
العربية نجد كممة )مكهكب( مشتقة مف الفعؿ بالرجكع إلى معاجـ المغة  لغكياُ:

)كهب( كهي العطية أم الشيء المعطى للإنساف كالدائـ بلا عكض ففي لساف العرب 
يعطيه شيئان، أما المعجـ المنجد: فقاؿ : كهب أم إعطاء  -يهب  -المكهبة : مف كهب

العطية. يهب كالمكهبة  -الشيء بلا عكض، أما القامكس المحيط: فالمكهبة : مف كهب 
 . (ٜٜٗٔ)ابف منظكر، 

هػ ثـ تـ اعتمادد مف  ٛٔٗٔعاـ التعريؼ المحمي : أعدد عبدالله الناف  كاخركف ،
                   في ٚٚٛقبؿ كزارة التعميـ في المممكة  العربية السعكدية بمكجب قرار كزارم رقـ 

هـ استعدادات هػػ حيث يعرؼ المكهكبكف بأنهـ "الطلاب الذيف يكجد لديٛٔٗٔ/  ٘/ٙ
كقدرات غير عادية أك أداء متميز عف بقية أقرانهـ في مجاؿ أك أكثر مف المجا ت التي 
يقدرها المجتم  كبخاصة في مجا ت التفكؽ العقمي كالتفكير أ بتكارم كالتحصيؿ العممي 
كالمهارات كالقدرات الخاصة كيحتاجكف إلى رعاية تعميمية خاصة   تتكافؽ لهـ بشكؿ 

 (.ٛ: ٕٕٓٓ)كمنتف ،".ؿ في برامج الدراسة العاديةمتكام
يعرنؼ الطالب المكهكب إجرائيا  غراض الدراسة بأنه الطالب المصنؼ مف       

قبؿ كزارة التعميـ في المممكة العربية السعكدية الذم قد اجتاز اختبارات مكهكبة المعدة مف 
 مؤسسة الممؾ عبدالعزيز كرجالة لممكهبة كا بداع.

 الدراسة :حدود 
 الحدود الموضوعية:

ستتضمف الدراسة معرفة المعكقات التي تكاجه معممي التربية البدنية في تعميـ 
 الطلاب المكهبيف رياضيان.

 الحدود المكانية :  
حُددت الدراسة مكانينا بإدارة التربية كالتعميـ محافظة ببيشة كجمي  المكاتب التابعة 

 .لها
 الحدود الزمانية:  

 ق(. ٓٗٗٔ/ ٜٖٗٔيؽ هذد الدراسة خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي )تـ تطب
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 الإطار النظري لمدراسة: 
 حاجات الموهوبين رياضياً: 

يكجد حاجات لمطلاب المكهكبيف  بد مف إشباعها مف خلاؿ برامج الرعاية لتنمية        
ل الطلاب المكهكبيف طبقان قدراتهـ كمكهبتهـ بشكؿ كامؿ، فهناؾ حاجات يجب إِشباعها لد

كالتي تتمخص في أف يككف الطالب المكهكب محبان  NEAللاتحادات القكمية لمتربية 
للاستطلاع العقمي لمبحث عف المعاني كالعلاقات الجديدة، ك بد مف التشجي  كالرعاية 

عمى كالدعـ لمطالب المكهكب مف قبؿ ا باء كالمعمميف كالزملاء كالمرشديف ليككف قادران 
تحقيؽ ا هداؼ بعيدة المدل، كلديه ميؿ للاستقلالية في دراسته كالبحث بنفسه كيمتمؾ القدرة 
عمى اكتساب مهارة تقكيـ الذات، كبحاجة لمناهج كتعميـ خاص عمى مستكل عالي كثرم 
لكي يناسبه كيتحدل قدراته كيثير دافعية تعممه مما يساعدد في النمك ا كاديمي لدية، 

اف مهارات ا تصاؿ، كلديه ميؿ لممشاركة في أنشطة كالمجا ت المتنكعة التي كبحاجة  تق
تشعرد بالتغيير، كبحاجه إلى تنمية مهارات التفكير بصفة عامة كتفكيرد ا بتكارم بصفة 
لى ما يثير قدرة التخيؿ لديه، كبحاجه لتنمية بعد النظر لديه  دراؾ ما يمكف  خاصة كا 

                   مف خلاؿ الحقائؽ في الحاضر كتراث في الماضيتحقيقه في المستقبؿ كذلؾ 
 (. ٖٔ -ٖٓ، ٜٜٗٔ)أميف الخكلي، محمكد عبد الفتاح، 

 الخصائص والسمات لمطلاب الموهوبين رياضاً:
لقد حظيت الخصائص السمككية كالسمات الشخصية لممكهكبيف با هتماـ الكبير في       

 ,ٕٓٔٓ,؛ السركرٙٚ-ٕٚص ,ٕٗٔٓ,كرد في )جركاف مراج  عمكـ النفس لممكهبة، فقد
( أنه بدأ ا هتماـ الحقيقي بها منذ بداية العقد الثالث مف ٖٔص ,ٕ٘ٓٓ,؛ القريطيٖٗص

القرف العشريف، فقد ركزت الدراسات منذ ذلؾ الكقت عمى تجميعها كالحاجات المرتبطة بها 
 ماـ يرج  إلى:كدراسات تيرماف ككاثريف كككس كهكلينجكيرث، سبب هذا ا هت

لقد إتفاؽ الباحثيف عمى إعتبار اف مقاييس الخصائص السمككية كالسمات الشخصية  -ٔ
كأحد المحكات لمكشؼ كلمتعرؼ عمى الطلاب المكهكبيف لترشيحهـ لمبرامج التربكية 

 المناسبة لهـ.
ص أنه لبد اف يككف تحديد البرامج التربكية كالخدمات ا رشادية مرتبط بنكع الخصائ -ٕ

 السمككية كالسمات الشخصية كالحاجات المرتبطة بها 
كليس شرطان اف يميز الطفؿ المكهكب بجمي  هذد الخصائص السمككية كالسمات 

(، إلى اف ٜٗص , ٕٓٔٓ( )كالسركر،ٜٚ، صٕٗٔٓالشخصية، حيث أشار )جركاف، 
د هناؾ تفاكت في تكفر هذد الخصائص كالسمات بيف كؿ طفؿ مكهكب كأخر، بؿ انه يكج

تتفاكت في درجة الخاصية أك السمة الكاحدة المشتركة بيف ا طفاؿ المكهكبيف، لذا يجب 
ملاحظة بدقة ما لدل كؿ طفؿ مكهكب مف خصائص كسمات ، ليتـ تنميتها ك هتماـ بها 

 مف خلاؿ تقديـ التعميـ الخاص أك الخدمة ا رشادية المناسبة لهذد المكهبة.
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ات الخصائص السمككية كالسمات الشخصية كلقد كاف هناؾ تعددت في تصنيف
للأطفاؿ المكهكبيف كقكائمها كشممت الكثير مف المفردات، كفيما يمي سنتناكؿ هذد 
                     الخصائص كالسمات العامة مف خلاؿ مجمكعة مف مراجعة أدبيات البحث بشكؿ مكجز

 كما يمي: 
أقرانهـ العادييف، حيث ذكر في للأطفاؿ المكهكبيف مميزات كخصائص جسمية عف  -ٔ

( أنه مف مميزاته معدؿ النمك الجسمي، كالصحة الجسمية، ٕٖٔ،صٕ٘ٓٓ)القريطي،
 كالطكؿ، كالكزف، كالسرعة، كالطاقة، كالمركنة الجسمية، كالسيطرة العضمية.

كانهـ  يمتازكف بعديد مف الخصائص المعرفية كأخرل انفعالية )شخصية كاجتماعية  -ٕ
، ٕ٘ٓٓ؛ القريطي،ٜٔ-ٜٚ، صٕٗٔٓمف خلاؿ ما كرد في )جركاف،كعاطفية(، ف

 ( ٓ٘ٔ-ٖٖٔص 
 يمكن اختصارها في النقاط التالية:

خصائص معرفية:  تتضمف التفكؽ الدراسي كالتحصيؿ العالي كالتفكؽ في النمك العقمي  - أ
مزية عمى أقرانهـ العادييف، كلديهـ القدرة الفائقة عمى إدراؾ كتعمـ النظـ المغكية كالر 

كالرياضية كا فكار المجردة كمعالجتها في مرحمة مبكرة مف العمر، كتحميؿ 
المكضكعات كالمكاد المعقدة كاعادتها لعناصرها ا كلية، كحب استطلاع كملاحظة قكة 
في التعرؼ عمى العالـ المحيط به كالرغبة القكية في فهمه، كلديهـ سرعة في 

ا ستقلالية  كالعمؿ منفردان كبأقؿ تكجيه مف ا ستيعاب كالفهـ كالتعمـ، كالرغبة ب
 المعمميف كالكالديف.

خصائص انفعالية )الشخصية كا جتماعية كالعاطفية(: كتشتمؿ عمى ا رتفاع في  - ب
درجة الثبات كالتكافؽ العاطفي عف أقرانهـ العادييف، كالنضج ا خلاقي المبكر الذم 

، كنمك غير متكازف كالتبايف بيف مستكيات يكازم لمف يكبرهـ بأرب  سنكات مف العادييف
النضج العقمي مف جانب كالنضج الجسمي كا جتماعي كا نفعالي مف جانب أخر، فقد 
تككف ضعؼ القدرات الجسمية كالمهارات ا جتماعية كا نفعالية لدل الطفؿ المكهكب 

ذات، كالتميز مانعان دكف تحقيقه أهدافه كتصكراته للأشياء، كالقمة في التمركز حكؿ ال
بالنظاـ القيمي المتطكر مهتـ بالمثؿ العميا كالعدالة ا جتماعية كالمساكاة كالحؽ، كلديه 
حس الدعابة كالنقد البناء كاستخداـ نكتة كتعميقات ساخرة لفظية كمرسكمة دكف التعمد 

  يذاء ا خريف كجرح مشاعرهـ.
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 معمم التربية البدنية:
في هذد الدراسة، هـ المعمميف السعكدييف المؤهميف عممينا كبدنيان معمـ التربية البدنية        

كلديهـ مؤهلات تربكية معتمدة تؤهمهـ لتدريس مادة التربية البدنية بحسب سياسة التعميـ 
 المعمكؿ بها في المممكة العربية السعكدية كهـ أفراد عينة الدراسة.

 الصفات الواجب توفرها في معمم التربية البدنية:
بغي أف تتكفر في معمـ التربيػة البدنية صفات معينة مف أهمها: أف تككف ين

شخصيته قكية لكي تؤثر في نفكس النشء كمف ثـ في سمككهـ، أف يككف معدا أعدادا مهنيا 
لمكصكؿ بالتربية الرياضية إلى أرقى المستكيات، ذك نشأة ثقافية كاسعة، أف تككف علاقته 

علاقات مهنية فعالة، أف تككف لديه القدرة عمى أف يكضح  م  التلاميذ كزملائه كا خريف
للآخريف ماهية التربية الرياضية كأهميتها في مجتمعنا الحديث، أف يبدم رغبته في العمؿ 
م  كؿ التلاميذ كليس م  المكهكبيف فقط، أف يككف قدكة حسنة يقتدم بها التلاميذ، كيبث 

 (.ٓٙ، ٕٛٓٓفيهـ ركح الرياضة الحقيقية )زينب عمي عمر،
 المعوقات التي تواجه معممي رعاية الموهوبين رياضيا:

مما لاشك فيه فان لمعممي رعاية الطلاب الموهوبين كثير من المشكلات والمعوقات نذكر 
 منها مايمي:   

المدارس   تقكـ بالدكر المطمكب منها في تشجي  المعمميف المتميزيف المكهكبيف  -ٔ
المتعمميف، كاستخداـ طرؽ تدريس حديثة كمبتكرة مما  كتنمية التفكير ا بداعي عند

 يجعمها مدارس
فعّالة في رعاية طمبتها كتحقيؽ أهداؼ التربية الحديثة في تنمية الذكاء كا بداع   -ٕ

 كحب ا ستطلاع كغيرها مف خصائص المكهكبيف. .
عدـ تكفر ا تجاهات ا يجابية لدل المعمميف في التعميـ ا ساسي تجاد الطمبة  -ٖ

المكهكبيف كافتقار المدارس إلى مناخ مناسب تسكدد الحرية كالتسامح كالقبكؿ، كعدـ 
تعديؿ المقررات الدراسية لكي تنمي حاجات التفكير كا بداع لديهـ، كعدـ حث الطمبة 
المكهكبيف عمى إثارة ا سئمة دكف خكؼ أك حرج، كتطبيؽ أساليب تقكيـ حديثة تقيس 

مية، كاستبعاد أساليب التقكيـ القائمة عمى قياس الحفظ، تفكير الطمبة كقدراتهـ العق
كعدـ ا ستفادة مف تقنيات العمـ الحديثة، كالحاسب ا لي كغيرد في تنمية ا بداع 

 لدل الطمبة المكهكبيف يعتبر معكقات تحد مف ا هتماـ بالمكهبة كربما ضياعها.
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مبة المكهكبيف  سيما المباني عدـ تكفر ا جهزة كالكسائؿ التربكية اللازمة لبرامج الط -ٗ
المدرسية المستأجرة التي   تساعد المدرسة عمى تقديـ الرعاية اللازمة لطلابها 
المكهكبيف، كما أف عدـ تكفر معمميف متخصصيف في مجاؿ تصميـ كتنفيذ برامج 
كأنشطة لهذد الفئة كعدـ رغبة بعضهـ العمؿ في هذا المجاؿ نظرنا لزيادة ا عباء 

نشطة المصاحبة لمعممية التعميمية يؤدم إلى معكقات تعميمية يصعب معها ككثرة ا 
 تكفير احتياجات الطمبة المكهكبيف.

إف نمك المكهبة كا بداع في المجتم  يحتاج إلى أف يتكافر مناخ تتضافر فيه العديد  -٘
ة مف الجهكد )بيئية، تعميمية، ذاتية، اجتماعية( التي تبدأ باختيار البرامج التعميمي

المناسبة كفؽ أحدث النظـ العالمية، كأنشطة كطرؽ تدريس تقكـ عمى أسمكب حؿ 
المشكلات كا ستقصاء كالقدرة عمى التخيؿ، كمعمـ إيجابي قادر عمى أف يمعب دكرنا 

م  طلابه داخؿ الفصؿ، كأف يشعرهـ بأنه مساعد فعا ن في بناء علاقات اجتماعية 
ؿ بناء ثقة الطالب بنفسه كخفض الظركؼ كمرشد لهـ كليس مسيطران عميهـ مف أج

 المسببة للإحباط، كتشجي  طلابه عمى ا بداع.
مف المعكقات التعميمية التي تكاجه الطمبة المكهكبيف، صعكبة تحديد الطمبة  -ٙ

المكهكبيف، بسبب كثافة أعداد الطلاب في الفصكؿ الدراسية في التعميـ ا ساسي، 
مكف عف طريقها تحديد المكهكبيف، كعدـ كجكد كعدـ تكافر أدكات كأساليب مناسبة ي

المعمـ المتميز المبدع يحكؿ دكف ا هتماـ باكتشاؼ المكهكبيف كرعايتهـ. كما أف قياـ 
إدارة المدرسة كالفصؿ عمى أساس سمطكم عمكم مف قبؿ جمي  أطراؼ العممية 

 التعميمية يشكؿ معكقات تعميمية حقيقية أماـ الطمبة المكهكبيف.
 التي تواجه معممي التربية البدنية: المشكلات

  شؾ أف معمـ التربية الرياضية يمكف أف يكاجه عددا مف المشكلات المهنية التي قد تعكقه 
 عف أداء عممه بصكرة أفضؿ كمف هذد المشكلات ما يمي:

 مشكلات تتعمؽ بالمنهج( –مشكلات تتعمؽ المتعمـ  –)مشكلات تتعمؽ بالمعمـ 
 تي تتعمق بمعمم التربية البدنية:المشكلات ال –أولا  
 نماذج سائدة بين صفوف معممي التربية البدنية 

يكجد بيف صفكؼ المعمميف نكعيات مف المدرسيف يحتاجكف إلى صبر ، كقيادة 
 تربكية متأنية، كحازمة ، كمف هؤ ء:
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يثاران لها عمى العمؿ.  )المعمـ الكسكؿ( كهك الذم يعزؼ عف العمؿ رغبة في الراحة كا 
 )المعمـ المتجمد( كهك الذم يقؼ عند حد معيف   يتجاكزد  عتقادد أنه بم  القمة.

 )المعمـ الرافض( كهك الذم يرفض كجهة نظر ا خريف كيحبذ كجهة نظرد كيعتز بها.
)المعمـ المستبد( كهك الذم   يرل إ  نفسه ، فلا يستشير ، ك  يقبؿ المشكرة إذا كجهت 

 إليه.
مف التدريس إلى درجة التزمت( كهك الذم لـ يجد كظيفة غير التدريس ،  )المعمـ المتبرـ

 فانعكس ذلؾ عمى سمككة التربكم .
 )المعمـ المتهاكف ك اللامبالي بمهنة التدريس( كينتشر ذلؾ بيف صفكؼ المدرسيف .

)المعمـ الذم يمارس أعما ن أخرل( مما يجعمه غير مطمئف في عممه ، ينتظر بفارغ الصبر 
 يؤذف له بالخركج.حتى 

كالمعمـ التقميدم  قد يجم  بيف مجمكعة مف هذد ا نكاع ، كهك الصيغة الغالبة في 
ا نظمة العربية لمتعميـ فهك غير مشارؾ في تخطيط المناهج الدراسية ، غير مدرب عمى 
ممارسة النشاط المدرسي ، ليست لديه أدكات حديثه لمتقكيـ الشامؿ لقدرات كمهارات التعميـ 
، هذا المعمـ تحكمة أفكار كمعتقدات تحتاج إلى تطكير ، فهك محشكر بيف مثمث له ثلاثه 
أضلاع ، أحدهما كثافة عالية داخؿ حجرات الدراسة ، كثانيها كـ هائؿ مف المكاد التعميمية 
، كثالثها كقت قصير كهك زمف الحصة الدراسية ككذلؾ أصبح هذا المعمـ الذم يقؼ عمى 

قادر عمى اتخاذ القرار التربكم السميـ ، فهك ممقف معنى بنقؿ المعمكمات خط ا نتاج غير 
إلى المتعمميف مف الكتب المدرسيه إلى عقؿ المتعمـ بتبسيطها أك شرحها ك تكرارها لتأكيدها 

 كاستظهارها.
كعمى الرغـ مف الجهكد المممكسة للارتقاء بمستكيات المعمميف إعدادان كتدريبان، إ  

ك استمرار الدكر التقميدم لدل الكثرة مف المعمميف ، كهك الدكر الذم يقصر أف المشاهد ه
لقاء  كاجبات المعمـ عمى التدريس التمقيني ، كمتابعة حفظ الطالب لممادة التعميمية ، كا 
المكاعظ ، كالتقكيـ الذم يتخذ أشكا  قسرية في اغمب ا حياف . هذا بينما اختمؼ دكر 

المعاصر فأصبح باحثان عف المعرفة م  تلاميذد كمكجهان لهـ عمى  المعمـ في السياؽ التربكم
 الفهـ كالتفكير السميـ كمستخدمان لمتقنية التعميمية الحديثة ،كمعالجان كمرشدان اجتماعيان كنفسيان.

 الدراسات السابقة: 
( بدراسة هدفت مف خلالها إلي التعرؼ ٕٙٔٓحناف عثماف عبد المطمب ) أجرت      

ك ية -ت تدريس التربية البدنية في مدارس المرحمة الثانكية بمحمية الحصا حيصاعمي معكقا
( مدرس تربية بدنية في المرحمة الثانكية، كطبقت ٖٓكقد تككنت عينة الدراسة مف ) .الجزيرة

الباحثة استبانة مف اعدادها، كقد أسفرت الدراسة عف كجكد تقصير في تدريس كتأهيؿ 
داـ ا دكات الرياضية في التدريس إضافة إلي عدـ كجكد بعض المعمميف ككذلؾ في استخ

 ا مكانات كا جهزة المطمكبة لتدريس التربية البدينة في مدارس المرحمة الثانكية. 
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( بدراسة هدفت إلي تحديد أهـ المعكقات المؤثرة ٕٓٔٓطالب حسف حمزة ) كأجرل
ظة كربلاء، كتككنت عينة البحث عمي القابمية لمتدريس لمعممي التربية الرياضية في محاف

( مف المعمميف كالمعممات، كتـ تطبيؽ استمارة مف اعداد الباحث، كقد أسفرت نتائج ٜٓمف)
 الدراسة عف كجكد معكقات تتمثؿ في انخراط معممي التربية الرياضية في العمؿ ا دارم.

ستخداـ ( بدارسة هدفت إلي تحديد معكقات إٚٔٓيحيي محمكد لممكـ ) كأجرل      
التقنيات التربكية بدرس التربية البدنية في مرحمة التعميـ ا ساسي، كقد تككنت عينة البحث 

( مف معممي التربية البدنية بمدينة بنغازم كأظهرت النتائج أف معممي التربية البدنية ٓٛمف )
كسائؿ   يستخدمكف التقنيات التربكية بدرس التربية البدنية، كذلؾ نظران لعدـ تكافر ال

التكنكلكجية الحديثة، عدـ مناسبة البيئة، ككذلؾ عدـ كجكد مادة التقنيات التربكية ضمف 
 المقررات الخاصة با عداد المهني لمعممي التربية البدنية.

( إلي التعرؼ عمي المعكقات الفنية كا دارية ٕٚٓٓكذلؾ قاـ محي الديف السعيد عابد)     
ضية في مرحمة التعميـ ا ساسي بمحافظة الدقهمية، كتككنت التي تكاجه معمـ التربية الريا

( مكجهان كمعممان لمتربية الرياضية بالمدارس الحككمية بمرحمة التعميـ ٖٓ٘عينة البحث مف)
ا ساسي، كقد طبؽ الباحث استبياف مف اعداد تضمف محكريف رئيسيف، كقد أسفرت نتائج 

ي في أكلها المعكقات ا دارية ثـ تميها الدراسة عف كجكد معكقات لها تأثير كبير تأت
 المعكقات التي تتعمؽ بالتنظيـ، ثـ التكجيه ثـ الرقابة كالمتابعة.

( بدراسة هدفت إلي تحديد معكقات تدريس ٕٛٓٓكذلؾ قاـ صالح خكيتـ السممي )     
ف ( م٘ٛالتربية البدنية في المدارس ا بتدائية المستأجرة، كقد تككنت عينة الدراسة مف )

معممي التربية الرياضية بمدينة جدة، كقد أسفرت نتائج الدراسة عف كجكد معكقات ذات تأُير 
كبير يأتي في مقدمتها المعكقات المتعمقة بالتجهيزات كا مكانات، ثـ تميها المعكقات 

 التنظيمية.
( دراسة: هدفت الى معرفة مشكلات الطمبة المكهكبيف ٕٕٔٓكما أجرل أبك هكاش )      

يجاد الحمكؿ المناسبة لها، كا لمتفكقيف مف كجهة نظرهـ في مدينة الباحة. كالكقكؼ عميها كا 
ككذلؾ التعرؼ عمى أثر متغير الجنس كالعمر الزمني عمى كجكد هذد المشكلات ، تككنت 

( طالب كطالبة مف المكهكبيف بمدارس التعميـ العاـ. استخدـ ٚٓٔعينة الدراسة مف )
( فقرة. أظهرت النتائج عدـ تحدم ٖٓٔالمككّف بصكرته ا ساسية)الباحث المنهج الكصفي 

المناهج لقدرات الطمبة المكهكبيف مف المشكلات التي يعانكف منها في المرتبة ا كلى 
،المشكلات المتعمقة بالتكقعات العالية بالمرتبة الثانية، كيميها المشكلات التي تتعمؽ بسكء 

لات التي تتعمؽ بالخكؼ مف الفشؿ بالمرتبة الرابعة، التكيؼ المدرسي في حيف جاءت المشك
كذلؾ أشارت النتائج إلى أف الذككر يعانكف مف المشكلات بشكؿ أكبر في مجاؿ مناشدة 
الكماؿ كمجاؿ التكقعات العالية لممكهكبيف. في حيف أف ا ناث يعانكف مف مشكلات أكبر 

كر كمجاؿ العجز عف القدرة في في مجاؿ ا حساس با حباط كالعجز بدرجة أكبر مف الذك
 اتخاذ القرار في ا هتمامات المتعددة.
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( كالتي هدفت إلى التعرؼ عمى المشكلات الشائعة لدل ٕ٘ٓٓكأجرل ا حمدم )      
الطلاب المكهكبيف في المممكة العربية السعكدية، كما هدفت إلى التعرؼ عمى أثر متغيرم 

د المشكلات كأبعادها، كقد أجرل الباحث دراسته الجنس كالعمر الزمني عمى درجة كجكد هذ
( مف الطلاب المكهكبيف كالطالبات المكهكبات الذيف ينتمكف إلى ثلاث مناطؽ ٜٗٔعمى )

تعميمية في المنطقة الغربية بالمممكة، هي: المدينة المنكرة، كجدة، كالطائؼ، كاستخدـ 
ائج أف أكثر المشكلات الباحث مقياس المشكلات مف إعداد أبك جريس ، كأظهرت النت

شيكعان لدل الطلاب المكهكبيف )الذككر كا ناث(، قد تمحكرت عمكمان حكؿ بعديف هما: 
مشكلات النشاطات كالهكايات كأكقات الفراغ، ككذلؾ المشكلات ا نفعالية، كما أظهرت 
ت النتائج أف لمتغير الجنس تأثير داؿ إحصائيان عمى مشكلات الطلاب المكهكبيف كالطالبا

المكهكبات كأبعادها _باستثناء بعد المشكلات ا سرية_ لصالح الطالبات، كأف لمتغير العمر 
 الزمني أيضان تأثيران دا ن عمى تمؾ المشكلات لصالح الطلاب المكهكبيف ا كبر عمران.

( بدراسة هدفت إلى الكشؼ عف المشكلات ا دارية التي يعاني ٜٜٓٔكقاـ عبكيني )      
كمعممات التربية الرياضية، كتككنت عينة الدراسة مف جمي  أفراد مجتم   منها معممي

الدراسة كهـ معممك كمعممات التربية الرياضية في المدارس التابعة لمديرية تربية إربد، 
( معممان كمعممة، كتكصمت الدراسة إلى أف أكثر المشكلات ا دارية التي ٛٙٔكبمغت العينة)

بية الرياضية هي عدـ تكفر الملاعب كا دكات كا جهزة تكاجه معممي كمعممات التر 
الضركرية، كافتقار المدرسة إلى الكسائؿ كا جهزة الحديثة في التدريس، كعدـ كفاية 
الساحات كالملاعب لممارسة ا نشطة الرياضية المختمفة، ككثرة أعداد التلاميذ في الصؼ 

ة الرياضية، كقمة الحكافز التي تكفرها إدارة الكاحد، مما يؤثر في إمكانية تحقيؽ أهداؼ التربي
المدرسة لمتلاميذ المتفكقيف رياضيان. كما تكصمت الدراسة إلى كجكد فركؽ ذات د لة 
إحصائية في درجة إحساس معممي كمعممات التربية الرياضية بالمشكلات ا دارية تبعان 

س معممي كمعممات لمتغير الجنس، كعدـ كجكد فركؽ ذات د لة إحصائية لدرجة إحسا
 .التربية الرياضية بالمشكلات ا دارية تبعان لمتغير المؤهؿ العممي كالخبرة في التدريس

( دراسة: هدفت الى دراسة معكقات معممي التربية البدنية ٖٜٜٔ) Allegerكقاـ ليجرا     
العينة  كا دارة عمى مستكل المرحؿ ا بتدائية كقد تـ استخداـ المنهج الكصفي ، كبم  حجـ

(معممان مف معممي التربية الرياضية المذيف يعممكف في جكتد يام بساكباكلك ، كاستخدـ ٔٗ)
المقابلات كا ستبياف في جمػ  البيانات. ككاف مف أهـ ا ستنتاجات انه   يكجد تعاكف بيف 

عد المديريف كمعممي التربية الرياضية كتجاهمػهـ ، كما أف برنامج التدريب المتب    يسا
 .المعمميف في تقكيـ تلاميذهـ بصكرة صحيحة

( بدراسة هدفت الى التعرؼ عمى مشكلات معممي  ٜٜٜٔ(كقاـ فيميب كهكرناؾ      
(معممان مف معممي التربية ٖٗٔكبم  حجـ العينة ) ,التربية البدنية في المرحمة الثانكية

ابلات الشخصية كا ستبياف الرياضػية المػذيف يعممكف في تكر ينك بايطاليا ، كاستخدـ المق
تكاجه معممي  إداريةالمقيد في جم  البيانات. ككاف مف أهـ ا ستنتاجات أف هناؾ مشكلات 

 التربية البدنية كالمشكلات في عدـ تحفيز معممي التربية البدنية ماديا كمعنكيا. 
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 إجراءات الدراسة: 
 أولًا: منهج الدراسة:

معمكمات المراد الحصكؿ عميها اعتمدت الدراسة عمى انطلاقا مف طبيعة الدراسة كال     
المنهج الكصفي المسحي الذم يعتمد عمى دراسة الظاهرة كما تكجد في الكاق  كيهتـ 

 بكصفها كصفا" دقيقا" كيعبر عنها تعبيرا كيفيا ككميا. 
 ثانياً: مجتمع  وعينة الدراسة:

ة البدنية با دارة العامة لمتربية ( مف معممى التربيٕٓٓتككنت عينة الدراسة مف عدد )     
 كالتعميـ بمحافظة بيشة. 
 ثالثاً: أداة  الدراسة:

تتمثؿ أداة جم  البيانات التي اعتمد عميها الباحث في الحصكؿ عمى البيانات ا كلية      
اللازمة لمدراسة الحالية في قائمة استقصاء تـ إعدادها كتطكيرها بناء عمى ا ستعانة 

 لتي كضعها الباحثكف كاتب  الباحث الخطكات التالية لبناء ا ستبانة:بالمقاييس ا
 القسم الاول:

/ ا طلاع عمى ا دب كالدراسات السابقة ذات الصمة بمكضكع الدراسة كا ستفادة منها ٔ
 كصياغة فقراتها. أداة  الدراسةفي بناء 

 كفقراتها. الدراسة  أداة/استشار الباحث عدد مف ا ساتذة المختصيف في تحديد إبعاد ٕ
 / تحديد الفقرات التي تق  تحت كؿ مجاؿ.ٖ
بداء الملاحظات. أداة  الدراسة/ عرض ٗ  عمى المشرؼ لمنقاش كا 

 القسم الثاني: 
( فقرة تقيس متغيرات الدراسة الأساسية وفقاً 31ويشتمل هذا القسم عمى محورين وعدد )

 لما يمي:
 ( فقرة:ٕٓبيئة المدرسية( كيشتمؿ عمى عدد )المحكر ا كؿ: يقيس: )معكقات تتعمؽ بال

 ( فقرات.ٓٔالمحكر الثانى: )المعكقات التي تتعمؽ بالقرم كالمدف( كيشتمؿ عمى عدد )
 حساب الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة: 

ولمتأكد من صلاحية أداة الدراسة تم استخدام كل من اختبارات الصدق والثبات  
 وذلك عمى النحو التالي:
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 / صدق أداة الدراسة: )أ(. اختبار صدق محتوى المقياس:1
بعد أف تـ ا نتهاء مف إعداد الصيغة ا كلية لمقاييس الدراسة كحتى يتـ التحقؽ مف       

صدؽ محتكل أداة الدراسة كالتأكد مف أنها تخدـ أهداؼ الدراسة تـ عرضها عمى مجمكعة 
( مف المحكميف في مجاؿ مكضكع ٖٔمف المحكميف كالخبراء المختصيف بم  عددهـ )

إبداء أرائهـ حكؿ أداة الدراسة كمدل صلاحية الفقرات الدراسة، كقد طمب مف المحكميف 
كشمكليتها كتنكع محتكاها كتقكيـ مستكل الصياغة المغكية أك أية ملاحظات يركنها مناسبة 
فيما يتعمؽ بالتعديؿ أك التغيير أك الحذؼ، كقد اعتبر الباحث ا خذ بملاحظات المحكميف 

جراء التعديلات المشار إليها بمثابة الصدؽ الظاهرم، كصدؽ المحتكل للأداة كاعتبر  كا 
في صكرتها  أداة  الدراسةالباحث أف ا داة صالحة لقياس ما كضعت له، كبذلؾ تّـَ تصميـ 

 النهائية. 
 ( ثبات اداة الدراسة: 2)
حيث تـ تقسيـ ا ختبار إلى فقراته الفردية ثـ استخدمت درجات  طريقة التجزئة النصفية: -

 امؿ ا رتباط بينهما، كفيما يمي نتائج ثبات ا ستبياف. النصفيف، في حساب مع
 الاستبيان بطريقة التجزئة النصفية( نتائج معاملات ثبات 1جدول )
 معامؿ التجزئة"سبيرماف" عدد المفردات البعد

 ٛٛٛ. ٕٓ البيئة المدرسية
 ٖٜٓ. ٓٔ القرم كالمدف
 ٕٜٚ. ٖٓ ا ستبياف ككؿ

 

ي  معاملات ثبات المقياس مرتفعة، كتشير تمؾ ( أف جمٔيتضح مف نتائج جدكؿ)
 النتائج إلي صلاحية المقياس للاستخداـ في البحث الحالي.

( ارتفاع معامؿ الثبات لجمي  محاكر الدراسة حيث بم  ٔيتضح مف الجدكؿ رقـ )
( كما بمغت ٖٜٓ.(، كلمحكر القرم كالمدف )ٛٛٛ.معامؿ الثبات لمحكر  البيئة المدرسية)

(، كمف ثـ يمكف القكؿ باف المقياس الذم ٕٜٚ.الثبات للاستبياف ككؿ ) قيمة معامؿ
اعتمدت عميه الدراسة يتمت  بالثبات؛ مما يمكننا مف ا عتماد عمى هذد ا جابات في تحقيؽ 

 أهداؼ الدراسة كتحميؿ نتائجها.
 نتائج الدراسة ومناقشتها:  

ما درجة معوقات  نه"اختبار صحة السؤال الرئيسي لمدراسة، والذي ينص عمي أ
 تعميم الطلاب الموهوبين رياضيا من وجهة نظر معممي التربية البدنية؟

يشتمؿ هذد الجزء كللإجابة عف هذا السؤاؿ تـ تحميؿ بنكد المقياس كفقا لما يمي: 
حساب مف الدراسة تحميؿ لمحاكر الدراسة ا ساسية كذلؾ مف خلاؿ إتباع الخطكات التالية، 

المئكية لكؿ بند عمي حدة، كحساب المتكسط لكؿ بند، كحساب الكزف  التكرارت كالنسب
، النسبي لكؿ بند، كذلؾ مف خلاؿ ناتج قسمة المتكسط الحسابي عمي الدرجة العظمي

 حساب مدم المكافقة)شدة ا تجاد(، كذلؾ كالتالي:ك 
 (، كبالتالي٘(/ف =  حيث ف تمثؿ عدد ا ستجابات كالتي تساكم)ٔ-مدم المكافقة=)ف
 ،  كيفسر ذلؾ الجدكؿ التالي:ٛ= ٘(/ٔ-٘مدم المكافقة=)

 



 

  

 
 م 9102  أبريلـ  لعدد الخامسا

 

15 

 ( يوضح مدي درجة الموافقة 2جدول) 
 درجة المكافقة المدم

   أكافؽ بشدة ٜٚ.ٔ -ٔ
   أكافؽ ٘.ٕ –ٛ.ٔ
 محايد ٜٖ.ٖ -ٙ.ٕ
 أكافؽ ٔ.ٗ-ٗ.ٖ
 أكافؽ بشدة ٘-ٕ.ٗ

 ة:(  لدلالة الفروق بين المتوسطات لممجموعة الواحدT(/ اختبار )5)
كتـ استخداـ هذا ا ختبار  ختبار الد لة ا حصائية لمفركؽ عند مستكل معنكية 

% تعنى ٘( المحسكبة عند مستكل معنكية اقؿ مف T% كيعنى ذلؾ أنة إذا كانت قيمة )٘
( عند مستكل Tكجكد فركؽ ذات د لة معنكية كتككف الفقرة ايجابية. إما إذا كانت قيمة )

 ؾ معناد عدـ كجكد فركؽ ذات د لة إحصائية كتككف الفقرة سمبية. % فذل٘معنكية اكبر مف 
 ( التوزيع التكراري لفقرات المحور الأول)البيئة المدرسية( 3جدول رقم )

 أكافؽ بشدة أكافؽ محايد   أكافؽ   أكافؽ بشدة البند
 % ف % ف % ف % ف % ف

ٔ ٔٗ ٚ.ٛ ٔٛ ٔٓ.ٓ ٔ٘ ٛ.ٖ ٚٙ ٕٗ.ٕ ٘ٚ ٖٔ.ٚ 
ٕ ٙ ٖ.ٖ ٔٚ ٜ.ٗ ٔٓ ٘.ٙ ٘ٛ ٖٕ.ٕ ٜٛ ٜٗ.ٗ 
ٖ ٙ ٖ.ٖ ٔ٘ ٛ.ٖ ٕٔ ٙ.ٚ ٘ٚ ٖٔ.ٚ ٜٓ ٘ٓ.ٓ 
ٗ ٙ ٖ.ٖ ٜٔ ٔٓ.ٙ ٔٙ ٛ.ٜ ٕٛ ٗ٘.ٙ ٘ٚ ٖٔ.ٚ 
٘ ٔٓ ٘.ٙ ٕٚ ٔ٘.ٓ ٕٙ ٔٗ.ٗ ٘ٛ ٖٕ.ٕ ٜ٘ ٖٕ.ٛ 
ٙ ٕ ٔ.ٔ ٔٗ ٚ.ٛ ٔٛ ٔٓ.ٓ ٚٓ ٖٛ.ٜ ٚٙ ٕٗ.ٕ 
ٚ ٕ ٔ.ٔ ٗ ٕ.ٕ ٛ ٗ.ٗ ٘ٔ ٕٛ.ٖ ٔٔ٘ ٖٙ.ٜ 
ٛ ٕ ٔ.ٔ ٙ ٖ.ٖ ٙ ٖ.ٖ ٙٔ ٖٖ.ٜ ٔٓ٘ ٘ٛ.ٖ 
ٜ ٗ ٕ.ٕ ٔٓ ٘.ٙ ٘ ٕ.ٛ ٖ٘ ٕٜ.ٗ ٔٓٛ ٙٓ.ٓ 
ٔٓ ٖ ٔ.ٚ ٕٔ ٙ.ٚ ٔٓ ٘.ٙ ٕٙ ٖٗ.ٗ ٜٖ ٘ٔ.ٚ 
ٔٔ ٛ ٗ.ٗ ٗٗ ٕٗ.ٗ ٖٚ ٕٓ.ٙ ٖٚ ٗٓ.ٙ ٔٛ ٔٓ.ٓ 
ٕٔ ٔٓ ٘.ٙ ٖٛ ٕٔ.ٔ ٕٚ ٔ٘.ٓ ٜٙ ٖٛ.ٖ ٖٙ ٕٓ.ٓ 
ٖٔ ٖ ٔ.ٚ ٔٔ ٙ.ٔ ٕٕ ٕٔ.ٕ ٛٙ ٗٚ.ٛ ٘ٛ ٖٕ.ٕ 
ٔٗ ٚ ٖ.ٜ ٘٘ ٖٓ.ٙ ٕٖ ٕٔ.ٛ ٚ٘ ٗٔ.ٚ ٕٓ ٔٔ.ٔ 
ٔ٘ ٗ ٕ.ٕ ٕٚ ٔ٘.ٓ ٕٜ ٔٙ.ٔ ٛٗ ٗٙ.ٚ ٖٙ ٕٓ.ٓ 
ٔٙ ٔٓ ٘.ٙ ٖٕ ٔٚ.ٛ ٖٜ ٕٔ.ٚ ٕٚ ٗٓ.ٓ ٕٚ ٔ٘.ٓ 
ٔٚ ٗ ٕ.ٕ ٔٙ ٛ.ٜ ٕٕ ٕٔ.ٕ ٚٙ ٕٗ.ٕ ٕٙ ٖٗ.ٗ 
ٔٛ ٘ ٕ.ٛ ٔٛ ٔٓ.ٓ ٖٔ ٚ.ٕ ٙٚ ٖٚ.ٕ ٚٚ ٕٗ.ٛ 
ٜٔ ٜ ٘.ٓ ٕٗ ٖٔ.ٖ ٔٙ ٛ.ٜ ٚٗ ٗٔ.ٔ ٘ٚ ٖٔ.ٚ 
ٕٓ ٗ ٕ.ٕ ٕٖ ٕٔ.ٛ ٔٗ ٚ.ٛ ٕٛ ٗ٘.ٙ ٘ٚ ٖٔ.ٚ 
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 ( نتائج تحميل بنود المحور الأول) البيئة المدرسية(7جدول)

ا نحراؼ  المتكسط البند
مستكم  الكزف النسبي المعيارم

 الترتيب الد لة tقيمة  المكافقة

 ٗٔ ٓٓٓ. ٛ٘ٛ.ٛ أكافؽ ٙٚٝ ٕٛٙٔٔ.ٔ ٓٓٓٛ.ٖ ٔ
 ٙ ٓٓٓ. ٘ٔٓ.ٗٔ أكافؽ ٖٛٝ ٜٔٓٓٔ.ٔ ٓٓ٘ٔ.ٗ ٕ
 ٘ ٓٓٓ. ٚٔٗ.ٗٔ أكافؽ ٖٖ.ٖٛٝ ٔٚ٘ٛٓ.ٔ ٚٙٙٔ.ٗ ٖ
 ٕٔ ٓٓٓ. ٗٛ٘.ٔٔ أكافؽ ٖٖ.ٛٚٝ ٘ٙٔٙٓ.ٔ ٜٚٙٔ.ٖ ٗ
 ٘ٔ ٓٓٓ. ٓ٘ٛ.ٚ أكافؽ ٖٖ.ٗٚٝ ٕٕٙٛٗ.ٔ ٚٙٔٚ.ٖ ٘
 ٚ ٓٓٓ. ٚٗٛ.٘ٔ أكافؽ ٚٙ.ٕٛٝ ٕٜٜ٘٘. ٖٖٖٔ.ٗ ٙ

 أكافؽ ٖٖ.ٜٓٝ ٚٔٓٛٚ. ٚٙٔ٘.ٗ ٚ
 ٔ ٓٓٓ. ٕٛٓ.ٕٙ بشدة

 أكافؽ ٜٛٝ ٕٜٙٓٛ. ٓٓ٘ٗ.ٗ ٛ
 ٕ ٓٓٓ. ٜٓٔ.ٕٗ بشدة

 أكافؽ ٜٛ.ٚٛٝ ٖٜٚٛٗ. ٜٖٗٗ.ٗ ٜ
 ٖ ٓٓٓ. ٕٚٚ.ٜٔ بشدة

 أكافؽ ٙ٘.٘ٛٝ ٜٔ٘ٚ٘. ٕٛٚٚ.ٗ ٓٔ
 ٗ ٓٓٓ. ٜٗٓ.ٚٔ بشدة

 ٜٔ ٔٓٓ. ٜٖٔ.ٖ محايد ٗٗ.٘ٙٝ ٜٓٚٚٓ.ٔ ٕٕٕٚ.ٖ ٔٔ
 ٚٔ ٓٓٓ. ٕٙٓ.٘ أكافؽ ٕٕ.ٜٙٝ ٖٕٛٛٔ.ٔ ٔٔٙٗ.ٖ ٕٔ
 ٜ ٓٓٓ. ٕٓٓ.٘ٔ أكافؽ ٙ٘.ٓٛٝ ٜٗٓٛٔ. ٕٛٚٓ.ٗ ٖٔ
 ٕٓ ٖٓٓ. ٓ٘ٓ.ٖ محايد ٔٔ.٘ٙٝ ٕٕ٘ٗٔ.ٔ ٕٙ٘٘.ٖ ٗٔ
 ٙٔ ٓٓٓ. ٕٙٚ.ٛ أكافؽ ٗٗ.ٖٚٝ ٖٜٕ٘ٓ.ٔ ٕٕٚٙ.ٖ ٘ٔ
 ٛٔ ٓٓٓ. ٜٚ٘.ٗ أكافؽ ٕٕ.ٛٙٝ ٜٕ٘ٔٔ.ٔ ٔٔٔٗ.ٖ ٙٔ
 ٓٔ ٓٓٓ. ٕٜٗ.ٕٔ أكافؽ ٙ٘.ٜٚٝ ٖٖٙٔٓ.ٔ ٜٛٚٚ.ٖ ٚٔ
 ٛ ٓٓٓ. ٛٓٗ.ٖٔ أكافؽ ٗٗ.ٔٛٝ ٖٜٕٚٓ.ٔ ٕٕٚٓ.ٗ ٛٔ
 ٖٔ ٓٓٓ. ٜٕٖ.ٜ أكافؽ ٕٕ.ٙٚٝ ٕ٘ٙٙٔ.ٔ ٔٔٔٛ.ٖ ٜٔ
 ٔٔ ٓٓٓ. ٔٓٚ.ٔٔ أكافؽ ٖٖ.ٛٚٝ ٚٓٔ٘ٓ.ٔ ٜٚٙٔ.ٖ ٕٓ

المحكر 
 ٗ.ٛٚٝ ٜٜٜٕٛ.ٜ ٖٖٖٛ.ٕٛ ككؿ

  أكافؽ 

 البيئة المدرسية(الإحصاء الوصفي لعبارات المحور الاول:)-
حيث يتـ حساب كؿ مف الكسط الحسابي كا نحراؼ المعيارم كيتـ مقارنة الكسط 

ايجابية بمعنى أف أفراد العينة يكافقكف الحسابي لمعبارة بالكسط الفرضي لمدراسة كتككف الفقرة 
                     (ٖعمى محتكاها إذا كاف الكسط الحسابي لمفقرة اكبر مف الكسط الفرضي لمدراسة )

(.  ٘ٓ.ٓأقؿ مف ) T%( كتككف قيمة مستكل الد لة  ختبار ٓٙ)الكزف النسبي اكبر مف 
نة   يكافقكف عمى محتكاها إذا كاف الكسط كفى المقابؿ تككف الفقرة سمبية بمعنى أفراد العي

                   %(ٓٙ( )الكزف النسبي أقؿ مف ٖالحسابي لمفقرة اقؿ مف الكسط الفرضي لمدراسة )
(. كفيما يمي نتائج التحميؿ ا حصائى ٘ٓ.ٓكقيمة مستكل الد لة المعنكية أكبر مف )

 لممحكر ا كؿ:
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( يكافقكف عمي البند ا كؿ، كأف ٜٓ.ٖٚأف نسبة )يتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف -
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٖٓ.ٛ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٛ.ٚٔنسبة )

درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، كالتي 
ر إلي أف هناؾ فرقان دا  بيف (، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشي ٙٛ.ٛبمغت )

المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء هذا البند 
 ( ٗٔفي الترتيب) 

( يكافقكف عمي البند الثاني، كأف  ٓٙ.ٔٛيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
دكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف ( محاي ٓٙ.٘(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٚ.ٕٔنسبة )

درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ  "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، كالتي 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان دا   ٕٓ.ٗٔبمغت )

كقد جاء هذا بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، 
 ( ٙالبند في الترتيب) 

( يكافقكف عمي البند الثالث، كأف  ٓٚ.ٔٛيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٚ.ٙ(   يكافقكف،  بينما نسبة)  ٓٙ.ٔٔنسبة )

ت المحسكبة، كالتي درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ "، كهذا ما تؤيدة قيمة 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان دا   ٕٗ.ٗٔبمغت )

بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء هذا 
 ( ٘البند في الترتيب)

البند الراب ، كأف  ( يكافقكف عميٖٓ.ٚٚيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٜٓ.ٛ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٜٓ.ٖٔنسبة )

درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ "  أكافؽ "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، كالتي 
 (، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان دا  ٛ٘.ٔٔبمغت )

بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء هذا 
 (ٕٔالبند في الترتيب) 

( يكافقكف عمي البند الخامس، كأف  ٓٓ.٘ٙيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
ح ( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتض ٓٗ.ٗٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٙ.ٕٓنسبة )

أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان  ٘ٛ.ٚكالتي بمغت )

دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء 
 ( ٘ٔيب)هذا البند في الترت

( يكافقكف عمي البند السادس، كأف ٓٔ.ٔٛيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٓ.ٓٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٜٓ.ٛنسبة )

درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، كالتي 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان دا   ٘ٛ.٘ٔبمغت )

بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء هذا 
 ( ٚالبند في الترتيب) 
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( يكافقكف عمي البند الساب ، كأف  ٕٓ.ٕٜيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٗ.ٗ(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٖٓ.ٖنسبة )

بشدة  "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  أكافؽدرجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان  ٛٓ.ٕٙكالتي بمغت )

المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء دا  بيف المتكسط ا فتراضي 
 (ٔهذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الثامف، كأف ٕٓ.ٕٜيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٖٓ.ٖ(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٓٗ.ٗنسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  بشدة أكافؽبشكؿ عاـ " درجة المكافقة عمي البند 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان  ٔٔ.ٕٗكالتي بمغت )

دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء 
 (  ٕهذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند التاس ، كأف  ٓٗ.ٜٛالجدكليف السابقيف أف نسبة )يتضح مف نتائج -
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٛ.ٕ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٛ.ٚنسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  بشدة أكافؽدرجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " 
إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان (، كهي قيمة دالة ٖٚ.ٜٔكالتي بمغت )

دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء 
 ( ٖهذا البند في الترتيب) 

( يكافقكف عمي البند العاشر، كأف  ٓٔ.ٙٛيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٙ.٘بينما نسبة)(   يكافقكف،   ٓٗ.ٛنسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  بشدة أكافؽ درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ "
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان ٜٓ.ٚٔكالتي بمغت )

عمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الف
 (  ٗهذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الحادم  ٓٙ.ٓ٘يتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )  -
( محايدكف تجاد البند،  ٓٙ.ٕٓ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٛ.ٕٛعشر، كأف نسبة )

" محايد "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت  كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف  ٜٖ.ٖالمحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٜٔعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الثاني عشر، ٖٓ.ٛ٘يف أف نسبة )يتضح مف نتائج الجدكليف السابق-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ  ٓٓ.٘ٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٚ.ٕٙكأف نسبة )

يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت 
الذم يشير إلي أف (، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر  ٕٔ.٘المحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 ( ٚٔعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب) 
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( يكافقكف عمي البند الثالث عشر،  ٓٓ.ٓٛيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح  ٕٓ.ٕٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٛ.ٚكأف نسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  أكافؽأف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان  ٕٓ.٘ٔكالتي بمغت )

حصكؿ عميه، كقد جاء دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ ال
 (  ٜهذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الراب  عشر،  ٓٛ.ٕ٘يتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ  ٓٛ.ٕٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة)  ٓ٘.ٖٗكأف نسبة )

ما تؤيدة قيمة ت  يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " محايد"، كهذا
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف  ٘ٓ.ٖالمحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٕٓعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الخامس  ٓٚ.ٙٙيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند،  ٓٔ.ٙٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٕٓ.ٚٔعشر، كأف نسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت  أكافؽكذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ "  
أف  (، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي ٙٚ.ٛالمحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 ( ٙٔعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند السادس  ٓٓ.٘٘يتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
تجاد البند، كذلؾ  ( محايدكفٓٚ.ٕٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٓٗ.ٖٕعشر، كأف نسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت  أكافؽيتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف  ٜٙ.ٗالمحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٛٔاء هذا البند في الترتيب)عميه، كقد ج

( يكافقكف عمي البند الساب  عشر، ٓٙ.ٙٚيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ ٕٓ.ٕٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٔ.ٔٔكأف نسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت  أكافؽيتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف  ٜٗ.ٕٔمحسكبة، كالتي بمغت )ال

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (.ٓٔعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)
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بند  الثامف عشر، ( يكافقكف عمي الٓٓ.ٓٛيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح ٕٓ.ٚ(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٓٛ.ٕٔكأف نسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  أكافؽ أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ "
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان ٔٗ.ٖٔكالتي بمغت )

يف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء دا  ب
 (.ٛهذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند التاس  عشر، ٓٛ.ٕٚيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
 ( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح ٜٓ.ٛ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٖٓ.ٛٔكأف نسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة،  أكافؽأف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان  ٖٖ.ٜكالتي بمغت )

دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء 
 ( ٖٔب)هذا البند في الترتي

( يكافقكف عمي البند العشريف، كأف ٖٓ.ٚٚيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٛ.ٚ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٓ.٘ٔنسبة )

"، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، كالتي  أكافؽ درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ "
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان دا   ٓٚ.ٔٔبمغت )

بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء هذا 
 (ٔٔالبند في الترتيب)

 ثانياً: تحميل نتائج بنود المحور الثاني:

 البند
 شدةأكافؽ ب أكافؽ محايد   أكافؽ   أكافؽ بشدة

 % ف % ف % ف % ف % ف

ٕٔ ٔ .ٙ ٔٚ ٜ.ٗ ٕٜ ٔٙ.ٔ ٛٔ ٗ٘.ٓ ٕ٘ ٕٛ.ٜ 
ٕٕ ٔ .ٙ ٕ ٔ.ٔ ٚ ٖ.ٜ ٘ٔ ٕٛ.ٖ ٜٔٔ ٙٙ.ٔ 
ٕٖ ٓ ٓ ٗ ٕ.ٕ ٘ٓ ٙ.ٔ ٘ٓ ٕٚ.ٛ ٔٔ٘ ٖٙ.ٜ 
ٕٗ ٖ ٔ.ٚ ٕ ٔ.ٔ ٖ ٔ.ٚ ٗٗ ٕٗ.ٗ ٕٔٛ ٚٔ.ٔ 
ٕ٘ ٓ ٓ ٖ ٔ.ٚ ٜ ٘.ٓ ٕٗ ٕٖ.ٖ ٕٔٙ ٚٓ.ٓ 
ٕٙ ٓ ٓ ٘ ٕ.ٛ ٔٔ ٙ.ٔ ٗٛ ٕٙ.ٚ ٔٔٙ ٙٗ.ٗ 
ٕٚ ٓ ٓ ٕ ٔ.ٔ ٙ ٖ.ٖ ٗٗ ٕٗ.ٗ ٕٔٛ ٚٔ.ٔ 
ٕٛ ٓ ٓ ٓ ٓ ٗ ٕ.ٕ ٕٗ ٖٔ.ٖ ٕٔ٘ ٛٗ.ٗ 
ٕٜ ٓ ٓ ٗ ٕ.ٕ ٛ ٗ.ٗ ٘ٛ ٖٕ.ٕ ٔٔٓ ٙٔ.ٔ 
ٖٓ ٓ ٓ ٖ ٔ.ٚ ٔٓ ٘.ٙ ٙٔ ٖٖ.ٜ ٔٓٙ ٘ٛ.ٜ 
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 ( نتائج تحميل بنود المحور الثاني)القري والمدن(5جدول)

ا نحراؼ  المتكسط البند
 المعيارم

الكزف 
 النسبي

مستكم 
 الترتيب الد لة tقيمة  افقةالمك 

 ٓٔ ٓٓٓ. ٕ٘ٔ.ٖٔ أكافؽ ٗٗ.ٛٚٝ ٕٖٜٚٙ. ٕٕٕٜ.ٖ ٕٔ

 ٘ ٓٓٓ. ٖٖٗ.ٖٔ بشدة أكافؽ ٚٙ.ٜٔٝ ٓٛ٘ٚٙ. ٖٖٛ٘.ٗ ٕٕ

 ٙ ٓٓٓ. ٗٛٛ.ٕٛ بشدة أكافؽ ٚٙ.ٜٓٝ ٕٕٕٔٚ. ٖٖٖ٘.ٗ ٖٕ

 ٖ ٓٓٓ. ٔٚٙ.ٜٕ بشدة أكافؽ ٗٗ.ٕٜٝ ٕٖٖ٘ٚ. ٕٕٕٙ.ٗ ٕٗ

 ٗ ٓٓٓ. ٕٗٚ.ٕٖ بشدة أكافؽ ٖٖ.ٕٜٝ ٕٗٗٙٙ. ٚٙٔٙ.ٗ ٕ٘

 ٚ ٓٓٓ. ٗٙٛ.ٕٚ بشدة أكافؽ ٙ٘.ٜٓٝ ٖٔٙ٘ٚ. ٕٛٚ٘.ٗ ٕٙ

 ٕ ٓٓٓ. ٜٔٙ.ٖٙ بشدة أكافؽ ٔٔ.ٖٜٝ ٜ٘ٓٓٙ. ٙ٘٘ٙ.ٗ ٕٚ

 ٔ ٓٓٓ. ٓٗٛ.٘٘ بشدة أكافؽ ٗٗ.ٜٙٝ ٕٖٛٚٗ. ٕٕٕٛ.ٗ ٕٛ

 ٛ ٓٓٓ. ٕ٘ٙ.ٜٕ بشدة أكافؽ ٗٗ.ٜٓٝ ٗٚٛٛٙ. ٕٕٕ٘.ٗ ٜٕ

 ٜ ٓٓٓ. ٗ٘٘.ٜٕ شدةب أكافؽ ٜٓٝ ٜ٘ٓٛٙ. ٓٓٓ٘.ٗ ٖٓ

المحكر 
  بشدة أكافؽ ٙ.ٜٓٝ ٜٓٛٚٙ.ٗ ٖٙ٘ٓ.٘ٗ ككؿ

( يكافقكف عمي البند الحادم  ٜٓ.ٖٚيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، ٓٔ.ٙٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٓ.ٓٔكالعشريف، كأف نسبة  )

بشكؿ عاـ " أكافؽ "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت  كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف ٕٕ.ٖٔالمحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٓٔعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الثاني ٓٗ.ٜٗيف السابقيف أف نسبة )يتضح مف نتائج الجدكل-
( محايدكف تجاد البند، ٜٓ.ٖ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٚ.ٔكالعشريف، كأف نسبة  )

كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة 
لة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي (، كهي قيمة دا ٖٗ.ٖٔت المحسكبة، كالتي بمغت )

أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (٘عميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)
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( يكافقكف عمي البند الثالث ٓٚ.ٜٔيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، ٓٔ.ٙكافقكف،  بينما نسبة)(   يٕٓ.ٕكالعشريف، كأف نسبة  )

كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي  ٛٛ.ٕٛت المحسكبة، كالتي بمغت )

متكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كال
 ( ٙعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الراب   ٓ٘.ٜ٘يتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند،  ٓٚ.ٔ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٛ.ٕكالعشريف، كأف نسبة  )

د بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البن
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي  ٚٙ.ٜٕت المحسكبة، كالتي بمغت )

أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٖعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الخامس  ٖٓ.ٖٜالجدكليف السابقيف أف نسبة )يتضح مف نتائج -
( محايدكف تجاد البند،  ٓٓ.٘(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٓٚ.ٔكالعشريف، كأف نسبة  )

كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة 
قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي (، كهي  ٗٚ.ٕٖت المحسكبة، كالتي بمغت )

أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٗعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند السادس ٓٔ.ٜٔيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، ٓٔ.ٙ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٛ.ٕكالعشريف، كأف نسبة  )

كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي  ٙٛ.ٕٚت المحسكبة، كالتي بمغت )

تكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي الم
 ( ٚعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الساب  ٓ٘.ٜ٘يتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند،  ٖٓ.ٖ(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٔ.ٔكالعشريف، كأف نسبة  )

مي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة ع
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي ٜٙ.ٖٙت المحسكبة، كالتي بمغت )

أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٕعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)



 

  

 
 م 9102  أبريلـ  لعدد الخامسا

 

23 

( يكافقكف عمي البند الثامف ٓٚ.ٜٚنتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )يتضح مف -
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ ٕٓ.ٕ(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٓكالعشريف، كأف نسبة  ) 

يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت 
قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف  (، كهيٗٛ.٘٘المحسكبة، كالتي بمغت )

هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ 
 (ٔعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند التاس  ٖٓ.ٖٜيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند،  ٓٗ.ٗ(   يكافقكف،  بينما نسبة)ٕٓ.ٕكالعشركف، كأف نسبة  )

كذلؾ يتضح أف درجة المكافقة عمي البند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة 
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي  ٘ٙ.ٜٕت المحسكبة، كالتي بمغت )

متكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ أف هناؾ فرقان دا  بيف المتكسط ا فتراضي ال
 (. ٛعميه، كقد جاء هذا البند في الترتيب)

( يكافقكف عمي البند الثلاثكف، كأف  ٓٛ.ٕٜيتضح مف نتائج الجدكليف السابقيف أف نسبة )-
( محايدكف تجاد البند، كذلؾ يتضح أف  ٓٙ.٘(   يكافقكف،  بينما نسبة) ٓٚ.ٔنسبة  )

لبند بشكؿ عاـ " أكافؽ بشدة "، كهذا ما تؤيدة قيمة ت المحسكبة، درجة المكافقة عمي ا
(، كهي قيمة دالة إحصائيان، ا مر الذم يشير إلي أف هناؾ فرقان ٘٘.ٜٕكالتي بمغت )

دا  بيف المتكسط ا فتراضي المتكق  كالمتكسط الفعمي الذم تـ الحصكؿ عميه، كقد جاء 
 (.ٜهذا البند في الترتيب)

 ت كا دكات اللازمة لممارسة المكهكب لمنشاط الرياضي.تكفير الخاما -
انشاء مكتبة خاصة بالتربية الرياضية تككف مدعمة بمراج  ككتب رعاية المكهكبيف  -

 فنيا.
 عمؿ برامج تطكيرية لمعممي التربية البدنية في رعاية الطلاب المكهكبيف رياضيا.  -
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 مراجع الدراسة
. بيركت: دار إحياء التراث العربي ٓٔ.جٕ، ط العربلسان هػ(. ٛٔٗٔابف منظكر) 

 لمطباعة كالنشر كالتكزي  .
اؿ شارع، عبدالله الناف ؛ كالقاطعي، عبدالله عمي؛ كالضبيباف، صالح مكسى؛ كالحازمي، 

برنامج الكشف (. ٕٓٓٓمطمؽ طمؽ؛ كالسميـ، الجكهرة سميماف. )
العزيز لمعمكـ . الرياض : مدينة الممؾ عبدعن الموهوبين ورعايتهم

 كالتقنية.
(.التربية البدنية كالرياضة المدرسية. القاهرة، دار ٜٜٗٔاميف الخكلي ،محمكد عبدالفتاح،)

 الفكر العربي
. القاهرة، دار الفكر طرق تدريس التربية البدنية والرياضة(. ٕٛٓٓ)زينب عمي عمر

 العربي
. ا ردف ، عماف : والموهوبين مدخل إلى تربية المتميزين( ٖٕٓٓالسركر ، ناديا هايؿ . )

 دار الفكر لمطباعة كالنشر.
. ا ردف، ٘. طمدخل إلى تربية المتميزين والموهوبين (.ٕٓٔٓالسركر، ناديا هايؿ.)

 عماف:                       دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزي .
 –، دار الفكر  تربية الموهوبين و المتفوقين( ، ٜٕٓٓالسمادكني ، السيد إبراهيـ )
 ا ردف.

 . الرياض: دار الزهراء.الموهبة والتفوق العقمي(. ٕٓٔٓبدر، إسماعيؿ إبراهيـ. )
. ا ردف، عماف: أساليب تدريس الموهوبين والمتفوقين (.ٕٓٔٓسعادة، جكدت أحمد.)

 .كالتكزي  كالنشر لمطباعة ديبكنك
. ا ردف،عماف: والمتفوقينمناهج وأساليب تدريس الموهوبين (. ٕٓٔٓقطامي، نايفة. )

 دار المسيرة لمنشر كالتكزي  كالطباعة.
 واكتشافهم خصائصهم والمتفوقون الموهوبون (.ٕ٘ٓٓ) مب.بدالمطع القريطي،

 .كالنشر لمطب  العربي الفكر دار القاهرة: .ورعايتهم
. عماف: دار صفاء سيكولوجية الموهوبين والمتفوقين(. ٕٔٔٓعبيد، ماجدة السيد. )

 شر كالتكزي .لمن
، ٖ، ط  أساليب الكشف عن الموهوبين ورعايتهم( ٕٕٔٓجركاف ، فتحي عبدالرحمف )

 ا ردف: دار الفكر .
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. ا ردف، عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر الموهبة والتفوق(. ٕٗٔٓجركاف، فتحي. )
 كالتكزي .

ي التربية مقدمة ف –سيكولوجية الأطفال غير العاديين (. ٕٔٓٓالركساف، فاركؽ. )
 . عماف: دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزي .٘. طالخاصة
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