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 أولًا : مقدمـة الدراسة 
تُعَد حاسّة الإبصار نعمة كبرى من نِعَم الله التي لا تُحصى والتي منحيا للإنسان 

دوراً في حياة الفرد ، لاعتبارىا الحاسّة المييمنة عند الإنسان لِما ، لما لحاسّة البصر من 
يمُدنّا بو الجياز البصري من كميات كبيرة  وغير محدودة من المعمومات عن محيط العالم 
الذي نعيش فيو ، وتبرز تمك الأىمية في كون الإنسان أكثر ميلًا لتصديق ما تراه عيناه في 

 ( .*( )77،  8102ية التي يكون أماميا )عمي الصمادي ، حالة تعارض المعمومات الحسّ 
ومن ثَمّ فإن فقدان الرؤية يتسبب بصورة أو بأخرى في حرمان الفرد المُعاق بصرياً 
من ممارسة بعض النشاطات والأعمال التي يُمارسيا الفرد المبصر، كما وتحِد الإعاقة 

البيئة الخارجية المحيطة بو  من تعرّف صاحبيا عمى  Visually Impairmentالبصرية 
                   واستكشاف بعض مكوناتيا، مما يتسبب في نقص الخبرات التي يحصل عمييا 

(، ويترتب عمى ذلك معاناة الأطفال ذوي الإعاقة البصرية 8110)عبد المُطّمب القريطي، 
ف وقصور من ضع  Partially Sightedأو بصورة جزئية   Totally Blindبصورة كمية 

في إدراكيم لمبيئة ووعييم بيا، إضافةً إلى أنيم يُحرَمون من تكوين صورة ذىنية قائمة عمى 
الانطباعات البصرية، مما يدفعيم إلى الاعتماد عمى حواسّيم المتبقية لفيم العالم من 

 (. 8112حوليم، والتكيف لمتواصل مع أفراد المجتمع )خولة يحيى، 
عميمية والاجتماعية لذوي الاحتياجات الخاصة وقد حظيت الاحتياجات الت

Special Needs   ًبصفة خاصة باىتمام كبير منذ  بصفة عامة والمعاقين بصريا
الثمانيات عمى المستوى العالمي والمستويات الإقميمية لكافة المجتمعات، إيماناً بحقوقيم 

الدولية، لذا كان لزاماً  الإنسانية والمدنية التي نصت عمييا الرسالات السماوية والمواثيق
عمى أي مجتمع لتحقيق التقدم والتربية الشاممة توفير فرص التعميم لجميع أفراده بلا 
استثناء، واستبدال النظرة إلى الأفراد غير العاديين عمى الأخص عمى أساس أنيم كغيرىم 

طاقاتيم ، من أفراد المجتمع ليم الحق في الحياة وفي النمو بأقصى ما تمكنيم قدراتيم و 
                       من تطورات Special Educationتماشياً مع ما يشيده مجال التربية الخاصة 

( ، ومن ىنا 8،  8100)عفاف محمد أحمد جعيص ، ومصطفى عبد المحسن الحديبي ، 
لممعاقين بصرياً لاسيما في   Rehabilitationتأتي أىمية دور عمميات إعادة التأىيل 

                                                           

 ،هره  الدزاسة  كالتالٌ :  )  اسه الباحح أو الكاتب  ، السية ، زقه الصفحة أو الصفحات  ( يته التىثًل في  (*)

 APA Style of the Publicationالطبعة السادسة  –طبكاً لدلًل اتدنعًة الأمسيكًة لعله اليفس 

Manual of the American Psychological Association (6
th

 ed)  وتفاصًل كل ،

 في قائنة المساجع.مسجع مجبتة 



 

  

 
 م 9102  أبريلـ  سلعدد الخاما

 

05 

العمرية المبكرة لمطفل، وعممية التأىيل ىذه بمفيوميا الواسع تشتمل عمى عدد من  المراحل
إلخ )عبد الحكم 1111المجالات كالتأىيل الثقافي، والاجتماعي، والاقتصادي، والتربوي 

( ، وتقتصر الدراسة الحالية عمى التأىيل التربوي ؛ كونو الطريق 82،  8117مخموف ، 
 المراحل الأخرى من عمميات التأىيل العام لذوي الإعاقة البصرية .الرئيسيّ الذي يؤدي إلى 

ويمكن الإفادة من قدرات ذوي الإعاقة البصرية وزيادة إمكاناتيم من خلال تحديد 
وزيادة الاىتمام بيم في  حجم وطبيعة الخدمات المقدمة ليم في كافة مجالات الحياة،

( ما 0بالإجابة عمى تساؤلين، ىما: ) النواحي التعميمية بشكلٍ كبير بصفة خاصة وذلك
( ما طبيعة 8طبيعة دور معمم التربية البصرية والتمميذ المعاق بصرياً داخل الفصل؟، )

 العممية التعميمية، من حيث:
)أ( درجة وبناء تنظيم الأنشطة واستخدام المواد وزمن الحصة، )ب( ما الفرص المتاحة  

            ة اليومية ، وميارات القراءة والكتابة ؟ ليم داخل الحصة لاكتساب ميارات الحيا
 ( . 8112)محمد مراد ، 

ويعد كف البصر من أىم العوامل المؤثرة في عممية تعميم المعاق بصرياً، حيث 
يتمقى ذوي الإعاقة البصرية المعرفة عن طريق حواسّيم المتبقية والبديمة عن حاسة الإبصار 

وكمتا الحاستين ليما الأىمية نفسيا وغالباً ما تكونان ، كحاسة السمع وحاسة الممس ، 
مكممتينِ لبعضيما البعض في عممية التعمم ، وذلك من خلال المصادر التعميمية والأساليب 

والتي ما   Braille Systemالمتنوعة والمناسبة ، وفي مقدمة تمك الطرق طريقة برايل 
(، وىي الطريقة الأساسية التي 8102معين،زالت تُستَخدَم حتى الوقت الراىن )وليد عبد ال

تستخدميا مؤسسات التربية الخاصة في تعميم المعاقين بصرياً ميارات القراءة والكتابة والتي 
 سوف نُبرِز ليا تصوراً مفصلا في المبحث الثاني من الفصل الثاني . 

يئة التعمّم وتعتمد عممية تعمّم المعاقين بصرياً عمى اتجاىات التلاميذ أنفسيم نحو ب
، حيث إذا كانت تمك الاتجاىات ذو طبيعة إيجابية فإنيا ستعينيم عمى ممارسة حياتيم 
الدراسية ممارسة طبيعية في ظل تفاعميم مع عناصر البيئة المدرسية من معممين وأقران 

( ، ومع ذلك فإن العديد من المصادر تشير 8112ومواد دراسية وأنشطة ) زايد الزىراني ، 
الأداء التربوي لممعاقين بصرياً يتأثر سمبياً بشكلٍ ممحوظ طبقاً لظروف الإعاقة  إلى أن

البصرية وشدتيا ، مما يعني أن تعميم الطالب في الصف العادي دون خدمات التربية 
،  8102الخاصة والخدمات الداعمة سيكون أمراً بالغ الصعوبة )جمال الخطيب وأخرون ، 

جة المعاقين بصرياً إلى تعديلات في أساليب التدريس ( ، الأمر الذي يقتضي حا822
لى منياج إضافي يمبي حاجاتيم الفردية   Individualوالمناىج والوسائل التعميمية، وا 

Needs   الخاصة في المجالات المختمفة كالقراءة والكتابة، التعرف والتنقل، وتنمية الحواس
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(، وتتمثل عناصر المنياج 28، 8101المختمفة )تيسير الكوافحة، وعمر عبد العزيز، 
( في الكفاية الشخصية وميارات الحياة 802،  8112الإضافي كما أوضحتيا خولة يحيى )

 اليومية، وميارات التواصل، وميارات الحركة والتنقل .
وعميو فإن ذلك يستوجب ضرورة أن تتضمن البرامج التربوية لممعاقين بصرياً  

الميارات الأساسية التي من أىميا التدريب عمى التعرف تعميميم وتدريبيم عمى عدد من 
والتنقل وميارات القراءة والكتابة ، حيث أن جميعيم يعتمدون عمى حاسة الممس في معرفة 

ذ لم يطور المعاق بصرياً مياراتو في الانتقال فإنوُ سيعتمد بصورة كبيرة عمى  اتجاىاتيم ، وا 
لبيئتو، وكذلك تنمية قدراتو الممسية والتدريب عمى الآخرين وسيحدّ ذلك من حركتو واكتشافو 

 .  (22،  8101ميارة القراءة والكتابة بطريقة برايل )تيسير الكوافحة، وعمر عبد العزيز، 
وتشير العديد من الدراسات إلى أىمية طريقة برايل لممعاقين بصرياً في تعمّم أو 

( ، Caitlin singletary , 8108اكتساب ميارات القراءة والكتابة ، حيث توضح دراسة )
أن اكتساب ميارات القراءة والكتابة بطريقة برايل أحد أىم الوسائل التي تمكن المعاقين 
بصرياً من الاستقلال داخل المجتمع والاعتماد عمى أنفسيم في مختمف المجالات ، 

ايل ، شيد تطويراً حقيقياً لطريقة بر  0280أن عام   kimbrough (8112)وتضيف دراسة 
والتي ما زالت تحظى بكامل اىتمام المعممين الذين يعممون في مجال تعميم المعاقين بصرياً 
                       ؛ كونيا لأنيا تمكنيم من الكتابة والقراءة والطباعة بكل استقلالية ودون الاعتماد

 عمى الآخرين .
تبرز في كونيا تساعد  ومن ىنا فإن أىمية طريقة برايل بالنسبة لممعاقين بصرياً 

الكفيف أن يقرأ المغة المكتوبة، ويستطيع الكفيف من خلاليا أن يدرس المواد العممية، 
 وتمكن الكفيف من استخدام قناتين عقميتين في آنٍ واحد لمتواصل مع الآخرين ىما الكلام

لكتب والكتابة، كما ويسجل الكفيف من خلاليا العناوين الميمة بالنسبة لو، عناوين ا
إلخ ، وأن يحتفظ بيا بكل سيولة ، ويستطيع  111وتدوين كل ما يحتاج لكتابتو  والمقالات

التمميذ الكفيف بواسطتيا أن يقرأ دروسو  في المدرسة أو المنزل ، كما تعد الوسيمة التي عن 
طريقيا يستطيع الكفيف أن يتعمم تعقيدات المغة ، كاليجاء ، والنحو ، وعلامات الترقيم ، 

 ( . 22 – 22،  8102سمير عقل ، )
وبصورة أكثر عمقاً فإن طريقة برايل وأىميتيا لا تقتصر عمى أداء القراءة والكتابة 
في المجال التعميمي فحسب ، بل تمتد أىميتيا لترتبط ارتباطاً وثيقا بالإنجاز الناجح للأفراد 

كاديمية إلى أن التعميم ذوي الإعاقة البصرية في مختمف المجالات، حيث تشير الدراسات الأ
المبكر لطريقة برايل يرتبط إيجابياً بالنجاح الأكاديمي والميني في حياة المكفوفين فيما بعد 

(Mroczka & Ann , 8112 و ، ) يتسق ذلك مع ما أشار إليو محمد مراد                         
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ميذ المعاقين بصرياً ( بأن ىناك العديد من الدراسات التي تفيد بأن التلا272،  8112)
( سنوات وخاصة 2/  2قادرون عمى تعمم القراءة والكتابة بالخط البارز قبل سن المدرسة )

إذا تم إلحاقيم بفصول المرحمة التمييدية  حيث أن أدائيم يكون مساوياً لأداء الطلاب 
 العاديين في ىذه المرحمة . 

عاقة البصرية في مجال التعميم ولمّا كانت طريقة برايل ذات أىمية كبيرة لذوي الإ
، فإنوُ من الضروري أن تولي البحوث والدراسات اىتماماً يوازي درجة الأىمية التي تحظى 
بيا طريقة برايل ليؤلاء التلاميذ في نفس المجال ، ذلك الاىتمام الذي ينبغي أن ينصَب 

بصرياً، ومدى تقبل عمى دراسة أسس تعمّم الطريقة ، وأساليب إكسابيا لمتلاميذ المعاقين 
ىؤلاء التلاميذ لمطريقة واستعدادىم ليا، لأن مثل ىذه الدراسات يمكن أن تفيد معممي التربية 
الخاصة بوجوٍ عام، ومعممي طريقة برايل عمى وجو الخصوص، كما وتفيد القائمين 
والمشتغمين بمجال التعميم في مؤسسات التربية الخاصة في إلقاء الضوء عمى جوانب 

عند تعمّم   Individual Characteristicsدة تتعمق بخصائص الفرد المعاق بصرياً متعد
طريقة برايل في المدرسة سواء من الناحية المعرفية أو النفسية والاجتماعية لكل تمميذ، وىذا 
ما حدا بالباحثين لإجراء تمك الدراسة بُغية تحديد الخصائص السيكومترية لمقياس ميارات 

رموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً، وىذا ما قد يتضح ويتبمور في قراءة وكتابة 
 مشكمة الدراسة .

 ثانياً :  مشكمة الدراسة 
نبع إحساس الباحث بالمشكمة كونو أحد أشخاص فئة الإعاقة البصرية ، إضافةً 
ة إلى الإحساس بالصعوبات التي يواجييا زملائو المعاقين بصرياً في تعمم وأكتساب طريق

برايل ، أبرزىا : الانتباه أثناء تعمم رموز برايل ، والخوف من الافتقار لمقدرة في الاعتماد 
عمى الذات في اكتساب رموز برايل ، وبعض الآلام الناتجة من قمم برايل ، وصعوبة التآزر 
الحركي ، مما يقف حائلًا دون تعمم طريقة برايل بشكل فعال ، مما يستوجب التعرف عمى 

اجتماعية والمعرفية ذات الصمة باكتساب  المعاقين بصرياً رموز برايل ،  –مل النفس العوا
 وتحديد مدى تأثير ىذه العوامل عمى قابميتيم أو عزوفيم عنيا .

وقد عزز إحساس الباحثين بالمشكمة ما تم مراجعتو من الدراسات ذات الصمة 
تضح وجود عدد من الدراسات ميارات المعاقين بصرياً في اكتساب طريقة برايل، حيث ا

 -وثيقة الصمة بمجال ذوي الإعاقة البصرية دون التركيز عمى تأثير العوامل النفس 
اجتماعية والمعرفية المسيمة والمرتبطة باكتساب وتعمم طريقة برايل، حيث تذكر دراسة 

McConachie (8102)  بأن ىناك حاجة لإجراء مزيد من البحوث الإضافية لإلقاء
عمى الميارات اللازمة للاستعداد المدرسي للأطفال المعاقين بصرياً  ومدى الضوء 
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من أن أدبيات البحوث  Olman (0222)استعدادىم لتعمم طريقة برايل ، وما ذكرتو دراسة 
العممية لم تمقي اىتماما بالغاً عمى طريقة برايل وميارات تعمميا ، وأن ىذه البحوث تعد 

ممي، ىذا بالإضافة إلى ما أشارت إليو الأدبيات البحثية منذ مغمورة في أوساط البحث الع
بأن معظم البحوث العممية التي أُنجِزَت  Harley et al ., (0222)القدم ، حيث أشارت 

في مجال تعميم طريقة برايل ناقشت تاريخ الطريقة وأساليب تعمميا واستخداميا بآلة بيركنز 
 Slate & Stylusالقمم واللائحة الخشبية " لمكتابة أو"   Perkinz Braille writerلمكتابة 

حيث يتم تناول استخدام طريقة برايل كميارة تحتاج لتنمية الحواس الإدراكية كأحد جوانب  
 . التعمم الممسي بدلًا من التعمم البصري

وعمى الرغم من ندرة الدراسات العربية المرتبطة بتناول العلاقة بين العوامل النفس 
ية والمعرفية بميارات المعوقين بصرياً في اكتساب طريقة برايل، إلا أن ىناك إجتماع -

بعض الدراسات التي استعرضت في طياتيا جوانب موجزة لجذور تمك المشكمة، حيث 
إلى أن توافق المكفوفين مع طريقة برايل ودافعيتيم  Hong (8118)أشارت نتائج دراسة 

ة الرؤية، والمعرفة، فضلًا عن عوامل أخرى نحوىا يعتمد عمى العمر، والنوع، ودرج
 Mroczka’sشخصية تتعمق باحتياجات كل طالب عمى حدة، وأوضحت نتائج دراسة 

وجود علاقة ارتباطية بين الجوانب المعرفية ذات الصمة بتعمم طريقة برايل  (8112)
( 8117)بسام محمد الحوراني والتحصيل الأكاديمي لممعاقين بصرياً، وتناولت دراسة 

البحث في ارتباط الجوانب الحركية بميارات قراءة وكتابة رموز برايل، وقد تضمنت مقياساً 
كأداة لمحكم عمى برنامج لمسي حركي في تحسين ميارات المعاقين بصرياً واستعداداتيم 
لاكتساب طريقة برايل، إلا أن اىتمام تمك الدراسة جاء مُنصَبّاً عمى تطوير الميارات 

فل المعاق بصرياً في محاولة لتحسين الأداء القرائي والكتابي ليم بطريقة برايل، الحركية لمط
مما دفع الباحث في الدراسة الحالية إلى تناول أىم خصائص الفرد المعاق بصرياً سواء 
كانت نفسية أو اجتماعية أو معرفية مدى ارتباط تمك الخصائص وتأثيرىا في اكتساب 

 لخط البارز . ميارات القراءة والكتابة با
ومع أن ميدان البحث العممي في البيئة العربية يفتقر إلى العديد من الدراسات 
التي تتعمق بمشكلات ذوي الإعاقة البصرية وارتباطيا بالجانب السيكولوجي والمعرفي عند 
تعمّم ميارات قراءة وكتابة طريقة برايل، إلا أن عدداً غير قميل من الدراسات الأجنبية في 

د ما تم إطّلاع الباحث عميو أفادت بوجود بعض الصعوبات والمشكلات التي تواجو حدو 
بعض الأطفال المعاقين بصرياً عند اكتساب ميارات القراءة والكتابة بطريقة برايل، حيث 

أو من ذوي   Totally Blindsيواجو العديد من المعاقين بصرياً سواء من المكفوفين كُميّاً 
عند تعمم رموز برايل بعض الصعوبات   Partially Sightedجزئية الإعاقة البصرية ال

التي تثير لدييم مشكلات متعددة تختمف من فرد لآخر ، وغالباً ما تنشأ ىذه المشكلات عن 
طبيعة الإدراك الممسي لرموز برايل ، وقصور في التمييز الممسي لدى بعض 
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مشكلات عند تعميم ، وتظير ىذه ال (McLinden & McCall 8118, 8)الطلاب،
 Uncontractedالمعاقين بصرياً لطريقة برايل، وتحديداً عند تعمم طريقة برايل المختصرة 

Braille وعميو: فإن القدرة عمى تعمم ىذه الطريقة وقراءة المواد الممسية يتأثر بدرجة كبيرة ،
الصعوبات التي تواجو بالحالة العامة التي يكون عمييا المعاق بصرياً أثناء التعميم ، لذا فإن 

المعاق بصرياً عند اكتساب رموز برايل تساىم في إبراز تساؤلين رئيسيين ىما: )أ( كيف 
يمكن تقديم رموز برايل لممعاقين بصرياً لتعمميا بشكل صحيح ؟ )ب( وكيف يمكن تنمية 

ضافية ؟ ميارات القراءة والكتابة بطريقة برايل للأطفال المعاقين بصرياً وذوي الإعاقات الإ
(Khochen , 8100 .) 

أن قراء برايل وقراء الطباعة العادية يتطمبا   Neibaur (8112)وتوضح دراسة
، ويضيف أن استيراتيجيات تعمم  عمميات مماثمة من أجل تعمم القراءة مثل الإدراك والفيم

 الحروف اليجائية بطريقة برايل تماثل بشكل كافٍ نفس عمميات التعمم والتي تطبق عمى
. ومع ذلك فإن المعاقين بصريا  K (Lamb، 0222) قراء برايل أو قراء الطباعة العادية

المبتدئين يحتاجون وقتاً إضافيا عند تعمم طريقة برايل ، ذلك لما تستمزمو عمميات تنمية 
، وكذلك ميارات اكتساب  ، أو زيادة عممية التحسس بواسطة الممس لدييم الإدراك الممسي
 . الطريقة نفسيا

أن الإدراك الممسي وطريقة التعميم يرتبطا  Radojichikj (8102) كما تذكر
ارتباطاً وثيقاً بميارات الاستعداد لتعمم طريقة برايل ، حيث ذكرت أن ضعف القدرة الإدراكية 
الممسية ىي مشكمة تواجو قراء برايل ، وتسيم أيضاً في القراءة بشكل أبطأ مقارنةً بزملائيم 

ة العادية ، ومع ذلك فإنو يمكن المساىمة في زيادة معدلات سرعة القراءة من ذوي الرؤي
وتحسين استعداداتيم ليا من خلال تقديم أنشطة يومية إضافية ، ويتسق ذلك مع ما ذكره 

Emerson et al ., (8112)  أنو لابد أن تتوفر تدريبات المتابعة لمعممي طريقة برايل
 رحمة الأساسية لمدارس تعميم المعاقين بصرياً . وبشكل مكثف في الصفوف الأولى لمم

بالإضافة إلى ارتباط العوامل السابقة بتعمم طريقة برايل، فإن ىناك بعض 
الدراسات التي ربطت بين اكتساب طريقة برايل ببعض المتغيرات الديمجرافية متمثمة في 

عمى أن  Trent and Truan (0227)العمر، والنوع ، ودرجة الإصابة، فقد أكدت دراسة 
المرحمة العمرية تمعب دورا حاسما في سرعة القراءة بطريقة برايل بالنسبة لأصحاب العمى 
المبكر، فضلا عن عوامل أخرى تتمثل في : الفيم ودرجة الإصابة سواء الكف الجزئي 
للإبصار أو العمى الكمي بالإضافة إلى اتجاىات الطلاب نحو استعداداتيم لطريقة برايل، 

، إلى أن تعميم المعوقين بصرياً طريقة   Erin (8112) شارت الدراسة التي أجراىاوقد أ
برايل في سن مبكر يختمف عن تعميميم في سنوات متقدمة ، وىذا يُظيِر مدى الفروق بين 

 اكتساب ىؤلاء الأفراد لطريقة برايل ومدى استعدادىم ليا.
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المعاق بصرياً لاستيعابيا  وقد تؤثر طريقة برايل بمختمف أنماطيا عمى مدى قدرة
واكتسابيا من عدمو ، حيث يوجد نمطين لطريقة برايل عند الكتابة والقراءة وىي الكتابة 

 Unوالكتابة بالطريقة العادية غير المختصرة   Contracted Brailleبالطريقة المختصرة 
Contracted Braille  بصرياً ىذين النمطين يمكن أن يسيما في مدى اكتساب المعوقين

التي  Hong (8118) لطريقة برايل وتعمميم ليا ، ويؤكد ذلك ما أسفرت عنو نتائج دراسة
في  Un Contracted Brailleىدفت إلى فيم تأثير استخدام طريقة برايل غير المختصرة 

سن الطفولة المبكرة، ومن خلال مقارنة النتائج لمعرفة الفروق في سرعة القراءة ، وقمة 
لائية ، وميارات التعرف عمى الكممة ، وميارات الفيم بين الطلاب الذين بدأوا الأخطاء الإم

وأولئك الذين بدأوا القراءة بالطريقة المختصرة ، وتم  قراءة طريقة برايل غير المختصرة
 02في المرحمة المبكرة من التعمم عمى  فحص أثر استخدام طريقة برايل غير المختصرة 

  Basic Reading Inventoryعمييم اختبار أساسيات القراءة من الطلاب الذين طُبِقَ 
                          لمعرفة أثر التعرض لطريقة برايل واكتسابيا في المراحل العمرية المبكرة ،

 تمك النتائج تفوق ىؤلاء الطلاب بسرعة القراءة وقمة الأخطاء الإملائية  وأظيرت
(Wormsley , 0222 ). 

 الدراسة ثالثاً : ىدف
يتمثلللل اليلللدف ملللن الدراسلللة فلللي بنلللاء مقيلللاس لميلللاارت قلللراءة وكتابلللة رملللوز برايلللل  
يتناسلللب ملللع طبيعلللة وخصلللائص المعلللوقين بصلللرياً، والتحقلللق ملللن الخصلللائص السلللليكومترية 

 لممقياس .

 رابعاً : أىمية الدراسة 
 ترجع أىمية الدراسة الحالية إلى ما يمي :

ة في تحديد الخصائص السيكومترية لمقياس ميارات ما تسفر عنو نتائج الدراسة الحالي -0
قللراءة وكتابللة رمللوز برايللل  يسلليم فللي تللوفير أداة يمكللن مللن خلاليللا تحديللد أىللم العوامللل 

يمكللن الإفللادة منيللا المسليمة فللي تعمللم المعللاقين بصلرياً القللراءة والكتابللة طريقللة برايلل ، و 
 .ة خاصةفى مجال الدراسات والبحوث الخاصة بالمعوقين بصرياً بصف

تساعد الأداة المستحدثة بالدراسة الحالية في دعم البحلوث ذات الصلمة بمجلال الدراسلة  -8
في وضع برامج إرشادية / علاجية شأنيا تنمية ميارات استعداد المعاقين بصرياً للتعمم 

 ميارات قراءة وكتابة رموز برايل  
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 خامساً : الإطار النظري والمفاىيم الأساسية لمدراسة 
  Braille Systemرايل : طريقة ب -5

تعللرف طريقللة برايللل إجرائيللاً بأنيللا : نظللام لمسللي يسللتخدم فللي القللراءة والكتابللة لللذوي 
( نقللاط بللارزة تعللرف باسللم خميللة برايللل ، وتبللدو عمللى 2الإعاقللة البصللرية ، وىللي تتللألف مللن )

شكل عمودين ، بحيث يكون ثلاث نقاط ملن خميلة برايلل عملى اليملين وثللاث نقلاط ملن نفلس 
خمية عمى اليسار ، ويتشكل من ىذه النقاط الستّ جميع الحروف والأرقام بمختملف المغلات ال

حللول العللالم ، بحيللث يأخللذ كللل حللرف عللددا معينللاً مللن تمللك النقللاط السللتّ ويُعللرَف باسللم رمللز 
برايللل ، ويمكللن قللراءة طريقللة برايللل مللن اليسللار إلللى اليمللين بجميللع لغللات العللالم بمللا فللي ذلللك 

بينما يختمف أسموب كتابتيا من اليمين إلى اليسار ، ومن اليسار إللى اليملين  المغة العربية ،
 طبقاً للأداة التي يتم استخداميا في كتابة طريقة برايل .

 ميارات قراءة وكتابة رموز برايل للأطفال المعاقين بصرياً  -5
Braille Literacy Skills for Children who are Visually Impairment  

ارات قلللراءة وكتابلللة برايلللل إجرائيلللاً بأنيلللا : مجموعلللة الميلللارات الأساسلللية تعلللرف ميللل
اللازمللة لتمكللين الطلللاب المعللاقين بصللرياً مللن اكتسللاب رمللوز القللراءة والكتابللة البللارزة بيسللر 
وسلليولة ، وتتضللمن ىللذه الميللارات : القللدرة عمللى تركيللز الانتبللاه والتمييللز الممسللي والسللمعي 

واللللوعي بالمجسلللمات المنمذجلللة ومسلللتويات التوافلللق النفسلللي  والإدراك المعرفلللي لممحسوسلللات
والاجتملللاعي ، وتقلللاس ميلللارات قلللراءة وكتابلللة رملللوز برايلللل وفقلللاً لأبعلللاد المقيلللاس اللللذي أعلللدّه 

 الباحث لمدراسة الحالية .
 أولًا : الدراسات ذات الصمة 

تقيلليم الأداء  Argyropoulos & Papadimitriou (8102)ىللدفت دراسللة 
عاقين بصرياً )المكفوفين/ ضعاف البصر( في مستوى الدقة القرائية بطريقة برايلل، الفعمي لمم

والتعللرف عمللى العلاقللة المحتممللة ذات الارتبللاط بللين الأخطللاء القرائيللة والكتابيللة عمللى أسللاس 
( تمميلذا 80النوع ، وزمن حدوث الإعاقة البصرية ، والمسلتوى التعميملي . وشلارك بالدراسلة )

لبصلللرية تلللم اختيلللارىم ملللن نظللم التعمللليم المختمفلللة ، حيلللث تضلللمنت العينلللة مللن ذوي الإعاقلللة ا
تلاميللذ مللن المللدارس )الداخميللة( التابعللة لمتربيللة الخاصللة، ومللدارس الللدمج معللاً،  واسللتخدمت 

 Padeliadu( مقاييس فرعية من بطارية القياس المقننة لللل 2الدراسة أداة بحثية عبارة عن )
& Antoniou, (8112)  تسللتخدم لتقيلليم الدقللة القرائيللة باليونللان . وقللد تللم إجللراء ، والتللي

المقابملة مللع المشللاركين بالدراسللة لجمللع المعموملات التللي اسللتيدفتيا أدوات البحللث ، وقللد ركللز 
تحميل البيانات التي حصل عمييا الباحثان عملى نلوع الخطلأ الفونوللوجي وغيلر الفونوللوجي . 
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اللّة إحصلائياً فلي مسلتوى الأداء القرائلي والكتلابي وقد أظيرت نتائج الدراسة أن ىناك فلروق د
بطريقة برايل بين الذكور والإناث ، وكذلك فإن ىناك فروق تظير بشكل كبير بين مستويات 
الأداء بين تلاميذ المرحملة الابتدائيلة وتلاميلذ المرحملة الثانويلة ، وكلان متوسلط علدد الأخطلاء 

حلللد كبيلللر مملللا يلللدل عملللى أن أداء التلاميلللذ كلللان فلللي المقلللاييس الفرعيلللة الثلاثلللة متقاربلللاً إللللى 
متشللابياً بلللدرجات واضللحة ، وأضلللافت النتلللائج أن ىنللاك ارتباطلللاً إيجابيلللاً بللين نلللوعيّ الحلللذف 
والإبدال ، ونوعيّ الإبدال والتعرف من الأخطاء ، وقد أظير اللذكور نسلب مرتفعلة وواضلحة 

نسلب منخفضلة فلي )خطلأ التعلرف( في )خطأ الإبدال( ، فيما أظير تلاميلذ المرحملة الثانويلة 
، وقللد أظيللر التلاميللذ ذوي الإعاقللة البصللرية الولاديللة أخطللاء أكبللر مللن أقللرانيم أثنللاء تطبيللق 
المقلاييس ، وفيملا يتعمللق بنلوع )خطللأ التعلرف( ، أشلارت الدراسللة إللى أن ىنللاك ارتباطلاً مللؤثراً 

 جية أخرى. بين صفوف الدراسة المدرسية من جية وزمن حدوث الإعاقة البصرية من
التحقللق مللن مسللتوى الفللروق بللين  Trent & Truan (0227)وىللدفت دراسللة 
، وأقللللرانيم ذوي الإعاقللللة البصللللرية  Congenitally Blindsالمعللللاقين بصللللرياً ولاديللللاً 

مللن حيللث معللدلات سللرعة القللراءة بطريقللة برايللل ،   Adventitiously Blindsالمكتسللبة
لسللللرعة ، والدقللللة القرائيللللة ، ومسللللتوى أو درجللللة وتحديللللد العوامللللل التللللي قللللد تللللؤثر عمللللى ىللللذه ا

( طالبللاً مللن قللراء برايللل شللاركوا 21الاسللتيعاب / الفيللم لرمللوز برايللل . وضللمت العينللة نحللو )
بالدراسللة . وقللد أظيللرت نتللائج الدراسللة أن الطلللاب المعللاقين بصللرياً ولاديللاً يحققللون مسللتوى 

ثللر مللن أقلرانيم أصللحاب الإعاقللة متميلز ومرتفللع ملن حيللث معللدلات السلرعة والدقللة القرائيلة أك
البصلللرية المكتسلللبة ، وذللللك بعلللد اجتيلللازىم لمسلللتوى المرحملللة السادسلللة ملللن مقيلللاس )جمملللور(  

، واللذي يُعَلد أداةً فعّاللة لقيلاس  Gilmore Oral Reading Testلاختبلار القلراءة الشلفيية 
 مستوى الميارات القرائية بطريقة برايل.

( تطللوير برنللامج تللدريبي فللي 8108شللخيدم )ىللدفت دراسللة سللحر سللالم عللودة أبللو 
قللراءة وكتابللة رمللوز برايللل بالمغللة الإنجميزيللة لللدى الطلللاب ذوي الإعاقللة البصللرية مللن الصللف 
السابع وحتى الصف العاشر وقياس فاعميتو والتعرف عمى أثره ، حيث أُجريت الدراسلة عملى 

الثانوية المختمطة  ( طالب وطالبة من الصف السابع وحتى الصف العاشر من المدرسة21)
لممكفللوفين فللي عبللدون . وقللد تللم تقسلليميم عشللوائياً إلللى مجمللوعتين تجريبيللة وضللابطة . ومللن 
أجل تحقيق ىدف الدراسة قامت الباحثة بإعداد مقياسً لقياس قدرات الطلاب لمقراءة والكتابة 

لباحثللة لإعللداده برمللوز برايللل بالمغللة الإنجميزيللة لتقيلليم فاعميللة البرنللامج التللدريبي الللذي قامللت ا
لغرض ىذه الدراسة، حيث تم تطبيق المقيلاس قبلل وبعلد تنفيلذ البرنلامج ، وقلد طُبلِقَ البرنلامج 

، ولاسللللتخراج  8108-8100التللللدريبي خلللللال الفصللللل الدراسللللي الأول مللللن العللللام الدراسللللي 
ة النتلائج تللم حسللاب المتوسللطات الحسللابية والانحرافلات المعياريللة لأفللراد المجمللوعتين التجريبيلل

والضابطة ، بالإضافة لإجراء تحميل التباين المشترك الثنائي ، وقد أظيرت النتائج أنو توجلد 
فروق دالّة إحصائياً عمى بُعديّ القراءة والكتابة وعملى المقيلاس ككلل ، وبلين أفلراد المجموعلة 
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ا التجريبيلة وأفللراد المجموعللة الضلابطة عمللى المقيللاس لصللالح أفلراد المجموعللة التجريبيللة ، كملل
بيّنت النتائج عدم وجود فروق دالّة إحصائياً بلين المكفلوفين وضلعاف البصلر ملن المجموعلة 

 التجريبية عمى المقياس.
( تعلللرف أثلللر برنلللامج تعميملللي 8100ىلللدفت دراسلللة عبلللد المطيلللف حسلللن محملللس )

مُسلتَنِد إللى مشلاركة الواللدين والمعمملين فلي تنميلة ميلارات القلراءة والكتابلة بطريقلة برايلل للدى 
الطمبة المكفوفين في معيد النور لممكفوفين بالريلاض بالمممكلة العربيلة السلعودية، وقلد شلارك 

( طالباً من طللاب الصلف الثلاني الابتلدائي ملن طمبلة معيلد النلور 21بالدراسة عينة قواميا )
( سلنوات، 2 – 7لممكفوفين، وتم اختيلارىم بطريقلة قصلدية، وتراوحلت أعملارىم ملا بلين سلن )

طاللب(  02من إعاقات أخرى مصاحبة، وتم تقسيميم عشلوائياً عملى مجملوعتينِ ) ولا يعانون
طالب( كمجموعة ضابطة ، وطُبِقَ عمييم اختبار ميارات القراءة  02كمجموعة تجريبية ، و)

بطريقللة برايللل لمطمبللة المكفللوفين، واختبللار ميلللارات الكتابللة بطريقللة برايللل لمطمبللة المكفلللوفين، 
لات صدق وثبات الاختبارات، وتم تطبيق البرنلامج التعميملي لتنميلة وذلك بعد التحقق من دلا

( جمسة 28( أسابيع وبواقع )2ميارات القراءة والكتابة عمى أفراد المجموعة التجريبية لمدى )
لمطمبللللة فللللي ميللللارات القللللراءة والكتابللللة بطريقللللة برايللللل، بالإضللللافة إلللللى أنللللو تللللم تللللدريب الآبللللاء 

تطبيلق البرنلامج تلم تطبيلق الاختبلار البعلدي عملى المجملوعتين  والمعممين، وبعد الانتيلاء ملن
التجريبيللة والضللابطة ، وبعللد ذلللك تللم تطبيللق اختبللار متابعللة عمللى المجموعللة التجريبيللة بعلللد 
مُضلليّ شللير مللن الانتيللاء مللن تطبيللق البرنللامج التعميمللي، وفللي ضللوء نتللائج الدراسللة أوصللت 

مكفلللوفين فلللي العمميلللة التعميميلللة لأبنلللاءىم ، الدراسلللة بضلللرورة اشلللتراك أوليلللاء أملللور الطمبلللة ال
والاىتملام بتلدريب معمملي الطمبللة المكفلوفين عملى الأسلاليب الحديثللة فلي تعملم ميلارات القللراءة 
والكتابة بطريقة برايل، وكذلك تدريب المعاقين بصرياً عملى القلراءة والكتابلة بطريقلة برايلل فلي 

 سن مبكر من المرحمة العمرية.
( تعللرف أثللر برنللامج تللدريبي لمسللي 8117محمللد الحللوراني ) ىللدفت دراسللة  بسللام

حركللي فللي تحسللين ميللارات الاسللتعداد لقللراءة رمللوز برايللل لللدى الأطفللال المعللاقين بصللرياً فللي 
طفللللا ملللن المعلللاقين بصلللرياً، وتراوحلللت  81مرحملللة الروضلللة ، وتكونلللت عينلللة الدراسلللة ملللن 

ة قلام الباحلث بإعلداد مقياسلاً سنوات، وملن أجلل تحقيلق ىلدف الدراسل 2:  2أعمارىم ما بين 
لقيلللاس الاسلللتعدادات الحركيلللة لممعلللاقين بصلللرياً أثنلللاء تعملّللم طريقلللة برايلللل، وقلللد أُعِلللد  مقيلللاس 
الدراسللة ليكللون أداة لمحكللم عمللى فاعميللة البرنللامج التللدريبي الللذي أعللده الباحللث لغللرض ىللذه 

اً عمى مقيلاس ميلارات الدراسة ، وقد أشارت نتائج ىذه الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائي
الاستعداد لقراءة رموز برايل ككل، وعمى جميع أبعلاده بلين أفلراد المجموعلة الضلابطة، وأفلراد 
المجموعلللة التجريبيلللة، عملللى القيلللاس البعلللدي لصلللالح أفلللراد المجموعلللة التجريبيلللة، كملللا وبينلللت 

ريبيللة عمللى النتللائج عللدم وجللود فللروق دالللة إحصللائياً بللين الللذكور والإنللاث فللي المجموعللة التج
 جميع أبعاد المقياس وعمى المقاييس ككل .
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تطلوير برنلامج ملا قبلل القلراءة   Rodabaugh & Hall (0272)ىدفت دراسلة   
للأطفلال المعلاقين بصلرياً اللذين ملن الممكللن أن يسلتخدموا برايلل أو الطباعلة العاديلة كوسلليمة 

الأساسلية للاسلتعداد القرائلي فلي  لمقراءة ، وقد صُلمِمَ البرنلامج لتلدريب الأطفلال عملى المفلاىيم
مرحملللة ملللا قبلللل المدرسلللة، أو مسلللتوى الصلللف الأول الأساسلللي )الابتلللدائي(، وقلللد غطلللى ىلللذا 
البرنلللامج عناصلللر عديلللدة مثلللل المطابقلللة الحسلللية، والحجلللم، والشلللكل، والترتيلللب، والتصلللنيف، 

المتعللددة  والعلاقللات بللين الأشللياء، وبعللد كتابللة الأىللداف التعميميللة وتصللميم الللدروس الحسللية
( معمملللاً، وقلللد 00( طالبلللاً و)81لمبرنلللامج تلللم اختبلللاره فلللي الميلللدان، وضلللمت عينلللة الدراسلللة )

أشللارت النتللائج إلللى أن البرنللامج يعتبللر أداةً فعّالللة مللن ناحيللة الوقللت لممعمللم والطالللب، ومللن 
ناحيلللة التكلللاليف، وسللليولة التطبيلللق، وشلللد انتبلللاه الطاللللب، وملائملللة المفلللاىيم التلللي تضلللمنيا، 

التلللي تلللم تلللدريب الأطفلللال عمييلللا، كملللا أشلللار المعمملللون إللللى أن ىلللذا البرنلللامج ملائلللم أيضلللاً و 
                    للأطفللللللللللال المبصللللللللللرين فللللللللللي صللللللللللفوف المرحمللللللللللة الأساسللللللللللية، وذوي صللللللللللعوبات الللللللللللتعمم ،

 والمتخمفين عقمياً.
التعلرف عملى أثلر الأداء الحركلي  Vlachos et al ., (8107)ىلدفت دراسلة  

 Braille Readingعملى مسللتوى الدقلة القرائيللة بطريقللة برايلل   Handednessلميلدين 
Accuracy  / مللللن جيللللة، ومعرفللللة مللللدى احتماليللللة تللللأثير درجللللة الإعاقللللة البصللللرية )كفيللللف

ضللعيف البصللر( عمللى قابميللة المعللاقين بصللرياً لاكتسللاب رمللوز برايللل مللن جيللة أخللرى، وتللم 
( 87ي الإعاقة البصرية، وذلك بمشاركة )( فرداً من ذو 22إجراء الدراسة عمى عينة قواميا )

( سلللنة ، وقلللد قللللام 87:  2( ملللن الإنلللاث اللللذين تراوحلللت أعملللارىم بلللين )88ملللن اللللذكور و)
الباحث بتطبيق مقياس مسلتوى الدقلة القرائيلة ثلاثلي الميلام لطريقلة برايلل، وىلو مقيلاس يتفلرع 

قرائيللة بطريقللة برايللل فللي مللن الأداة المقننللة التللي يللتم اسللتخداميا فللي التعللرف عمللى القللدرات ال
  Edinburghاليونلان، كلذلك وقلد تلم تحديلد مسلتوى الأداء الحركلي لميلدين بواسلطة مقيلاس 

النسخة المعدلة لقياس الأداء الحركي لميدين . وقد أظيرت نتائج الدراسة أنو لا توجد علاقلة 
كللللة اليللللدين دالللللة إحصللللائياً عمللللى مقيللللاس مسللللتوى الدقللللة القرائيللللة بطريقللللة برايللللل بللللين أداء حر 

وميارات القراءة والكتابة بطريقة برايل، وتوجد علاقلة داللة إحصلائياً بلين درجلة ونلوع الإعاقلة 
برايللل . وتقتللرح الدراسللة اسللتخدام المعللاقين البصللرية ومسللتوى الدقللة القرائيللة والكتابيللة بطريقللة 

بصللرياً كمتللا اليللدين فللي عمميللات القللراءة والكتابللة بطريقللة برايللل بغللض النظللر عللن أي اليللدين 
 يُحتَمَل أن تسيطر عمى الأخرى أثناء أداء ميام القراءة والكتابة بطريقة برايل.

يللارات إلللى تقللديم الم  Vassilios & Aineias (8112)ىلدفت دراسللة       
المطموبلللة فلللي القلللراءة والكتابلللة بطريقلللة برايلللل ملللن خللللال فحلللص وتحميلللل المحتلللوى الإملائلللي 
لمطلللاب مللن خلللال الأنشللطة الصللفية والاصللفية لمعرفللة مللدى إتقللان ىللذه الميللارات، وكللذلك 
ىجاء ما يُكتَب اختيلار ذللك لأن اليجلاء أكثلر صلعوبة لمطللاب المعلاقين بصلرياً، لأنلو يجلب 
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لقللراءة والكتابللة ومعرفللة العلاملات والاختصللارات ومعرفللة قواعللد المغللة وتحتللاج أن يلتقن تعملليم ا
( طالباً يونانيلاً 02إلى ميارات حفظ اليجاء كاممة من الكممات . وتكونت عينة الدراسة من )

( 08:  00( سلللللنة ، والتلللللي تضلللللمنت ملللللن سلللللن )02:  00ممَلللللن تراوحلللللت أعملللللارىم بلللللين )
الباحث نظام استبانة لميارات تعملّم القلراءة والكتابلة ، حيلث بالمرحمة الابتدائية ، وقد استخدم 

( دقيقلة، وذللك ملن 21:  81طُمِبَ من كل طاللب كتابلة اللنص بطريقلة برايلل فلي زملن ملن )
خلللال نصللوص صللفية ممللا سللبق التعللرف عمييللا مللن قِبَللل الطلللاب المعللاقين بصللرياً، ثللم يللتم 

ميلة والترفيييلة، ويُطملَب ملن الطاللب عمل مقابلات ، وفييا يلتم علرض بعلض الأشلرطة التعمي
خلال زمن محدد أن يكتب ما سمعو ، وكذلك يُطمَب أن يكتب موضوعا عما قرأه خلال ىذا 
الأسبوع في الصلحف أو المجللات ملن الموضلوعات التلي جذبتلو انتباىلو ، ىلذا ويُطملَب منلو 

اىلا لكلل طاللب عملى قراءتيا لمعرفة مدى إتقانو لميجاء . وبعد جمع ىذه المادة وتحميل محتو 
حدة لمعرفة مدى إتقانو لميارات القراءة والكتابة بطريقة برايل ، حيث اُعتبُلِرَت كثلرة الأخطلاء 
عن متوسط الأقران دليلا قوياً عمى ضعف ميارات القراءة والكتابة بطريقلة برايلل مملا يسلتمزم 

معللاقين بصللرياً  التللدخل لمعالجللة ىللذه الصللعوبات . وقللد أظيللرت نتللائج الدراسللة وجللود أطفللال
يعانون من ضعف ميارات القراءة والكتابة بطريقلة برايلل ، وأن ىلذا كلان واضلحاً فلي أخطلاء 
الكتابللة لخلايللا حلللروف برايللل ، وعلللدم معرفللة فيللم المقطلللع المقللروء ، وعلللدم إخللراج الحلللروف 

 بالشكل السميم ، وعدم انتظام الكممات والجمل في شكل سميم بطريقة برايل.
إللى مقارنلة أداء الأطفللال   Shauna & Hoekman (8112)ىلدفت دراسلة 

المعاقين بصرياً كمياً وأقرانيم ذوي الإعاقلة البصلرية الجزئيلة فلي تعملّم القلراءة بطريقلة برايلل ، 
وذللللك لمعرفلللة المشلللكلات التلللي تواجلللو ىلللؤلاء التلاميلللذ عملللى الحلللرف وصلللوتو فلللي الصلللفوف 

ي ليلا . وقلد شلارك بالدراسلة عينلة مكونلة الابتدائية وما قبل المدرسة مع وضع برنامج علاج
( ملن الأطفلال الإنلاث 01( من الأطفلال اللذكور و)01من مجموعة ما قبل المدرسة قواميا )

( من البنلين 2( طفلا من المدارس الابتدائية بواقع )02سنة ، وشارك ) 2.2بمتوسط عمري 
راسللة والبرنلللامج ( سلللنة ، وكللان أسلللموب الد01:  2( مللن البنلللات بمتوسللط عملللري مللن )2و )

التعميمللللي يللللتم بشللللكل فللللردي فللللي بعللللض الجمسللللات وبشللللكل جمللللاعي فللللي جمسللللات أخللللرى ، 
والجمسللات الفرديللة تيللدف إلللى معالجللة صللعوبات تعللرّف الطفللل عمللى خلايللا حللروف برايللل أو 
في صعوبة نطق أو فيم ملدلول الحلرف ، وكانلت الجمسلة الفرديلة تتلراوح فلي بعلض الأحيلان 

كللان ىللؤلاء الأطفللال مكفللوفين كميللاً ومللنيم ضللعيف البصللر لدرجللة ( دقيقللة ، و 02:  01مللن )
تجعمو يعتمد عمى طريقة برايلل فلي القلراءة والكتابلة . وقلد اسلتخدم الباحلث نظلام اسلتبانة ملن 
خللللال مقلللاييس الأداء عملللى القلللراءة بطريقلللة برايلللل . وقلللد أظيلللرت نتلللائج الدراسلللة ملللن خللللال 

لصالح الاختبار البعدي عمى كافة بنود المقلاييس ، مقاييس الأداء عمى القراءة بطريقة برايل 
وظيلللر ذللللك فلللي شلللكل تحسّلللن كبيلللر فلللي الأداء الصلللوتي ، وسلللرعة القلللراءة ، وسلللرعة فيلللم 
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الحروف المنطوقة ، وحفظ خلايا كل حلرف ، مملا يعنلي أن الطفلل المعلاق بصلرياً يجلب أن 
ل حلرف ملع الأحلرف يتعمم الحروف بطريقة برايل بحيث يعي فيم كل حرف ، وفيم خلايا كل

 المتشابية جيدا حتى لا يتم الخمط بين ىذه الأحرف.
إللى تحميلل حركلة أصلابع قلارئ   Davidson et al ., (0228)ىلدفت دراسلة 

برايللل أثنللاء القللراءة ، وذلللك لتمييللز وقيللاس مكونللات حركللات المسللح عبللر خلايللا برايللل كعامللل 
فرضلللية التلللي تقلللول بلللأن قلللرّاء برايلللل ملللؤثر فلللي الميلللارة القرائيلللة ، مرتكلللزين فلللي ذللللك عملللى ال

المللاىرين ومنخفضللي الميلللارة يمكللن أن يتملللايزوا بللاختلاف الأصللابع المسلللتخدمة فللي المسلللح 
واختلاف حركاتيا . وقلد أشلارت النتلائج إللى أن القلرّاء الأكثلر ميلارة كلانوا يسلتخدمون أصلبع 

د اليمنللى أثنللاء القللراءة ، اليللد اليسللرى ، بينمللا القللرّاء الأقللل ميللارة كللانوا يسللتخدمون أصللبع اليلل
بالإضللافة إللللى أن القللراءة كانلللت تتسللم بالسلللرعة عنلللد اسللتخدام أصلللبع اليللد اليسلللرى ، والقلللرّاء 
الأكثر ميارة كانوا يقرأون ضعف عدد الخلايا عندما كانوا يستخدمون كمتا اليلدين فلي القلراءة 

ئف مختمفلة مثلل السلماح . وتقترح ىذه الدراسة أن استخدام كمتا اليدين في القراءة يلؤدي وظلا
 بالتوقف من أجل إعادة المسح من جديد ، وقراءة مادة جديدة بشكل متزامن .

إلى فحص بعض المتغيلرات التلي    Heller & Mitchell (0222)ىدفت دراسة 
يمكللن أن تسللاعد قللارئي برايللل المبتللدئين عمللى التعللرف إلللى رمللوز برايللل بشللكلٍ أسلليل ، ومللن 

ة بين الحروف والكممات وموضع الأصبع أثناء القراءة ، وقد أُجريلت ىذه المتغيرات : المساف
( أفللراد مللن المبصللرين جزئيللاً بدرجللة بسلليطة ، حيللث قللام الباحثللان باسللتخدام 2الدراسللة عمللى )

الكمملللات فلللي تجربلللة ، والحلللروف الفرديلللة فلللي تجربلللة أخلللرى ، وكانلللت الميملللة المطموبلللة ملللن 
مسللي الللذي يقومللون بممسللو دون أن يرونللو وبللين المفحوصللين ىللي أن يطللابقوا بللين الللنمط الم

التمثيللل المرئللي المكللافن لللو مللن حللروف أو كممللات برايللل . وقللد أظيللرت النتللائج أن القللراءة 
كانلت تتحسللن عنللد اسلتخدام خلايللا برايللل المُكَب لرة أو عنللد اسللتخدام خلايلا برايللل العاديللة ولكللن 

قلدرة عملى القلراءة كانلت تضلعف عنلدما بعد زيادة المسافة بين الحروف ، وللوحِظَ أيضلا أن ال
يتم إجبار المفحوصين عمى استخدام باطن الأصبع بدلا من طرفلو . وقلد اقتلرح الباحثلان أن 
قللرّاء برايللل المبتللدئين ربمللا يسللتفيدون مللن زيللادة المسللافات بللين حللروف برايللل ، وكللذلك فللإن 

عملللى حلللس  اسلللتخدام طلللرف الأصلللبع الأكثلللر حساسلللية لاستكشلللاف رملللوز برايلللل قلللد يسلللاعد
 التعرف المتسمسل والمتتالي لممعمومات الفراغية أو المكانية.

إلى التحقق ملن أىميلة التلدريب عملى سمسلمة  Kershman (0272)ىدفت دراسة 
ميمللات التمييللز الممسللي وأثرىللا فللي تحسللين قللدرة الأطفللال عمللى اسللتخدام طريقللة برايللل لمقللراءة 

( طفللا ملن المعلاقين 21ن ، وقلد تلم تلدريب )والكتابة ، وكذلك فلي مرحملة اسلتخدام الأوبتلاكو 
بصللرياً عمللى سمسللمة مللن ميمللات التمييللز الممسللي التللي صُللمِمَت لمسللتوى الاسللتعداد القرائللي ، 
ومنيلللا تمييلللز أشلللكال ىندسلللية كبيلللرة ، وقطلللع الأحلللادي الممسلللية المسلللتوية ، وأشلللكال ىندسلللية 
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البللارزة، وخطللوط مُشَللكّمة بالنقللاط  مُشَللكّمة بالنقللاط البللارزة ، وأشللكال ىندسللية مُشَللكّمة بللالخطوط
البارزة، وخطوط بارزة متقطعة، وصولا إلى التمييز الممسي لرموز برايلل ، وقلد أشلارت نتلائج 
المقياس الخاص بالبرنامج إلى أىمية مثلل ىلذه الأنشلطة فلي تحسلين ميلارات القلراءة بطريقلة 

 برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً .
جراءات  الدراسة سابعاً : منيج وا 

 منيج الدراسة: -5
؛ لملاءمتلو لطبيعلة وأىلداف استخدم الباحثين في الدراسة الحاليلة الملنيج الوصلفي 

، إضللافة إلللى تحديللد بعللض مؤشللرات الثبللات الدراسللة فللي حسللاب مؤشللرات صللدق المقيللاس 
 ميارات قراءة وكتابة رموز برايل للأطفال المعوقين بصرياً . 

 عينة الدراسة : -5
نة بيدف التحقق من الكفلاءة السليكومترية لأدوات الدراسلة، وقلد بملغ تم اختيار العي 
؛ من تلاميذ المرحمة الابتدائية بمدرسة النور المشتركة لممكفوفين بمدينة أسيوط( 72عددىا )

عاملللاً ، وانحلللراف 01.02ري ( عاملللاً بمتوسلللط عمللل02 - 2، مملللن تراوحلللت أعملللارىم بلللين )
 ص الديموجرافية للأفراد المشاركين بالدراسة.( الخصائ0ويوضح جدول )،  8.02معياري 

 ( 5جدول )
 ( 55الخصائص الديموجرافية للأفراد المشاركين بالدراسة ) ن = 

 زمن حدوث الإعاقة البصرية  م
 درجة الإعاقة البصرية 

إجمالي 
 إعاقة بصرية جزئية   إعاقة بصرية كمية   المشاركين

 الإناث الذكور الإناث الذكور
 22 02 2 82 2 الإعاقة البصرية قبل الخمس سنوات   2
 21 7 2 01 7 الإعاقة البصرية بعد الخمس سنوات  2

 72 81 02 22 00 إجمالي المشاركين بالدراسة الأساسية

 أداة الدراسة : -5
لمتحقق من ىدف الدراسة والإجابة عمى تساؤلو تم إعداد مقياس ميارات القراءة 

للأطفال المعاقين بصرياً؛ بيدف الحصول عمى أداة سيكومترية والكتابة برموز برايل 
للأسباب تتناسب مع طبيعة وخصائص الأطفال المعوقين بصرياً وأىداف الدراسة الحالية ؛ 

ميارات القراءة والكتابة برموز برايل لتلاميذ المرحمة  التالية ، أوليا : ندرة المقاييس حول
ييا : أن تعمم رموز برايل ميارات معرفية وغير معرفية تسيم الابتدائية المعاقين بصرياً ، ثان
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تصنيف تلاميذ المرحمة الابتدائية المتعممين رموز برايل وغير القادرين عمى تعمم ىذه في 
، ثالثيا : أن للأطفال المعاقين بصرياً خصائص تعميمية عند بدء تعمم رموز برايل الرموز

مر بناء المقياس بالخطوات وتصميم المقياس ، وقد  يستوجب أخذىا في الاعتبار أثناء بناء
 التالية :

كملا جلاء بالإطلار  –الاطلاع عمى بعض الكتابات النظريلة والدراسلات العربيلة والإنجميزيلة  -
التللي اىتمللت بميللارة القللراءة والكتابللة برمللوز برايللل  -النظللري والمفللاىيم الأساسللية لمدراسللة 

 .للأطفال المعاقين بصرياً 
كللللدليل قيللللاس القللللراءة والكتابللللة لللللذوي  ع عمللللى بعللللض المقللللاييس العربيللللة والأجنبيللللةالاطلللللا -

ت الاسلللتعداد لقللللراءة ( ، ومقيلللاس ميلللارا0222الاحتياجلللات الخاصلللة )فلللاروق الروسلللان، 
برايللل لأطفللال الروضللة المعللاقين بصللرياً لمحكللم عمللى برنللامج لمسللي حركللي وكتابللة رمللوز 

 (.8117)بسام الحوراني ،
ميللارات القللراءة والكتابللة برمللوز برايللل لللدى  –ر النظللري لمدراسللة الحاليللة فللي ضللوء الإطللا -

تلم  –الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية ، والعواملل اللنفس اجتماعيلة والمعرفيلة 
صللياغة فقللرات المقيللاس فللي صللورتيا الأوليللة بمللا يتناسللب مللع طبيعللة وخصللائص الأفللراد 

لمعللاقين بصللرياً ؛ لتعبللر عللن ميللارات القللراءة والكتابللة المشللاركين بالدراسللة مللن الأطفللال ا
( عبارة  ليا ثلاثة 22برموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية في )

                     ( عمللللى أن تكللللون درجللللات كلللل فقللللرة عمللللى الترتيلللب نـــادراً  –أحيانـــاً  –غالبـــاً بلللدائل : ) 
 ( لمعبارات السمبية . 2 – 8 – 0و )لإيجابية ، ( لمعبارات ا0– 8– 2)

والمقــاييس إلــى تمــت ترجمــة مــا أســفر عنــو الاســتقراء للطــار النظــري لمدراســة الحاليــة  -
 أبعاد وعبارات إجرائية قابمة لمقياس، وذلك في سبعة أبعاد، ىي :

  لتلاميذ قدرة ا ، ويتمحور فيالبُعد الأول : الإدراك والتمييز بين المثيرات الممسية
المعاقين بصرياً عمى معرفة وتمييز جميع النماذج والمجسمات الممموسة التي تقُدَم ليم 
لاختبار حاسة الممس لدييم ، وذلك لمتحقق من سلامة أنامل اليد وقدرتيا عمى التمييز 

 الممسي للأشياء قبل استخداميا في اكتساب رموز برايل .
  ويتمركز في قدرة التلاميذ المعاقين ات الحركيةالبُعد الثاني: التآزر العضمي والميار ،

بصرياً عمى أداء مجموعة الميارات الحركية والتي تتطمبيا عمميتي قراءة وكتابة رموز 
برايل ، وذلك لمتحقق من قدرة التمميذ عمى تحريك اليدين عمى الأسطر البارزة داخل 

ء كتابة نقاط الحرف ، النص أو أثناء الكتابة ، والقبض عمى القمم المسماري أثنا
 وغيرىا من القدرات التي يتضمنيا ذلك البُعد .
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 ويتضمن قدرة التلاميذ المعاقين بصرياً عمى البُعد الثالث: إدراك علاقة الجزء بالكل ،
فيم عمميتي التحميل والتركيب، كقدرتيم عمى فك الأشياء التي تتكون من قطعتين أو 

عادة تجميعيا مرة أخرى، وذلك لمتحقق من قدرتيم عمى فيم الأشكال والرسوم  أكثر وا 
 التي تقَُدَم ليم بغرض استكشافيا ومعرفتيا .

  ،ويشير إلى قدرة التلاميذ المعاقين بصرياً عمى قراءة البُعد الرابع : الدقة القرائية
نموذج نصي بطريقة برايل بشكل صحيح ، كأن يميز تشابو الأحرف مع بعضيا وأن 

ا بينيا ، وذلك لمتحقق من مدى اكتساب التمميذ لميارات القراءة يدرك الاختلافات فيم
 الجيدة من عدمو .

 ،ويقصد بو قدرة التمميذ المعاق بصرياً عمى تركيز  البُعد الخامس : الانتباه والوعي
الانتباه أثناء تعمّم واكتساب طريقة برايل ، كالقدرة عمى حفظ نقاط كل حرف وترديدىا 

مى تكرار تمقين نقاط الأحرف مع معمم طريقة برايل ، وذلك لمتحقق شفيياً ، والمثابرة ع
من قدرة التمميذ عمى إدراك المحيط والاستجابة لما يُطمَب منو أثناء اكتساب طريقة 

 برايل . 
  ويرمز إلى قدرة التلاميذ المعاقين بصرياً والإملائيةالبُعد السادس : الدقة الكتابية ،

ة مثل ترك المسافات بين كل كممة ، ووضع العلامات  عمى الإلمام بقواعد الكتاب
الرياضية أمام الرقم / العدد الحسابي ، والقدرة عمى التنقيط والترقيم والتنسيق ، ووضع 
الفواصل ، وعلامات التجزئة ، وذلك لمتحقق من الميارات الكتابية أثناء عممية الإملاء 

 أو أداء الواجبات الكتابية .
  : ويُعبر عن قدرة التمميذ المعاق بصرياً عمى التعرف عمى رموز برايل ، البُعد السابع

تقان جميع الأحرف البارزة حسب مواضعيا داخل النص ، كقدرتو عمى  معرفة وا 
التعرف عمى الأرقام المكتوبة داخل نصوص عمى الرغم من تشابييا في نفس شكل 

مات مفردة كالاسم ، وعنوان وعدد النقاط في طريقة برايل ، وكذلك قدرتو عمى قراءة كم
الدرس ، وتفاصيل أخرى متداخمة ، وذلك لمتحقق من قدرات كل تمميذ في التعرف 

 عمى الرموز .
 نتائج الدراسة وتفسيرىا  :

 نتائج الفرض الأول  وتفسيرىا: -5
يتصف مقياس ميارات القراءة والكتابة برموز "  ينص الفرض الأول عمى أنو:

معاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية بمؤشرات صدق كما في التراث برايل لدى الأطفال ال
 النفسي ".
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ولمتحقلللق ملللن صلللحة ىلللذا الفلللرض ، اعتملللد البلللاحثين فلللى حسلللاب صلللدق المقيلللاس 
Validity  ) عمللى نللوعين مللن أنللواع الصللدق ، وىمللا : صللدق المنطقللي ) صللدق المحكمللين

Logical Validity والصدق التكويني ، Construct Validity . 
 Logical Validityالصدق المنطقي )صدق المحكمين(  -أ

تلللم علللرض الصلللورة الأوليلللة لمقيلللاس ميلللارات القلللراءة والكتابلللة برملللوز برايلللل للللدى  
الأطفللللللال المعللللللاقين بصللللللرياً بالمرحمللللللة الابتدائيللللللة عمللللللى مجموعللللللة مللللللن السللللللادة المحكمللللللين 

دراسلات أو أبحلاث  المتخصصين فلي مجلال عملم اللنفس والصلحة النفسلية، واللذين كانلت ليلم
في مجال ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة، والأطفال المعاقين بصرياً بصفة خاصة ، 

اجتماعيللة والمعرفيللة ذات الصللمة بميللارات القللراءة والكتابللة  –أو أحللد المتغيللرات ذات الللنفس 
مت تملك (، وقلد اشلتم0برموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحملة الابتدائيلة )ممحلق 

( عبارة بيدف : التأكلد ملن مناسلبة العبلارات لممفيلوم الملراد قياسلو، وملدى 22الصورة عمى )
مناسللبة العبللارة لمبعللد الللذي تنللدرج تحتللو ، وتحديللد غمللوض بعللض العبللارات لتعللديميا، وحللذف 
بعللض العبللارات غيللر المرتبطللة بمفيللوم ميللارات القللراءة والكتابللة برمللوز برايللل لللدى الأطفللال 

ن بصرياً بالمرحمة الابتدائية ، أو غير مناسبتيا لطبيعة وخصلائص الأطفلال المعلاقين المعاقي
 ( بعض العبارات التي تم تعديميا .2بصرياً، ويوضح جدول )

 (5جدول )
العبارات التي تم تعديل صياغتيا  لمقياس ميارات القراءة والكتابة برموز برايل لدى 

 ( 4بتدائية ) ن = الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الا
 العبارة بعد  التعديل العبارة  قبل التعديل م البعد

الأول : الإدراك والتمييز 
 بين المثيرات الممسية

يُدرِك لمسياً شكل وتكوين نقاط  يُدرِك شكل نقاط الحرف البارز الذي يقرأه 0
 الحرف البارز الذي يقرأه .

يستطيع التمييز بين الأشياء الرخوة  2
 بة والصم

يُميّز الشيء المين من بين عدة 
 أشياء صمبة .

2 
 القدرة عمى التمييز بين القطع المختمفة .

قادر عمى التمييز بين القطع 
 –البلاستيك  –المختمفة )خشبية 

 المعدن( .

الثاني : التآزر العضمي 
 والميارات الحركية

يستخدم يداه بتناوب عند القراءة الحرف  7
 البارز 

واحدة عند قراءة  يستخدم يد
 حروف برايل البارزة.

يواجو صعوبات أثناء قراءة النص بطريقة  00
 برايل

يجد صعوبة في التعرّف عمى 
العناوين الرئيسية داخل نص 

 برايل.

 الرابع  :  الدقة القرائية

يتمكن المعاق بصرياً من قراءة نموذج  02
نصي يتضمن كممات ذات الأحرف 

 المتشابية.

ءة نموذج نصي يستطيع قرا
يتضمن كممات ذات الأحرف 

 المتشابية.
يستطيع المعاق بصرياً قراءة نموذج ذات  80

 كممات مختصرة وغير مختصرة 
يستطيع قراءة نموذج نصي 
يتضمن كممات مختصرة وأخرى 

 غير مختصرة.
السادس : الدقة الكتابية 

 والإملائية
لا يجد صعوبة في تحديد عدد نقاط  82

 يضع يداه عميو.الحرف الذي 
يحدد بسيولة عدد نقاط الحرف 

 الذي يضع يداه عميو.
السابع : التعرف عمى 

 رموز برايل
لا يمكنوُ الاستمرار في أداء تمارين  28

 ( دقائق.2الكتابة التكرارية أكثر من )
يُقدم تمارين الكتابة التكرارية أكثر 

 ( دقائق2من )
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عبلللارات بالبعلللد الأول: الإدراك  2عبلللارات )  (2وفلللي ضلللوء آراء المحكملللين  تلللم تعلللديل ) -
والتمييلللز بللللين المثيلللرات الممسللللية ، عبارتلللان بالبعللللد الثلللاني: التللللآزر العضلللمي والميللللارات 
الحركية ، عبارتان بالبعلد الرابلع : الدقلة القرائيلة ، عبلارة بالبعلد السلادس : الدقلة الكتابيلة 

ملللوز برايلللل (، وأن جميلللع عبلللارات والإملائيلللة ، وعبلللارة بالبعلللد السلللابع : التعلللرف عملللى ر 
 %(. 011 -%  22.2القائمة قد حظيت عمى نسبة اتفاق تتراوح بين )

أصللللبح مقيللللاس ميللللارات القللللراءة والكتابللللة برمللللوز برايللللل لللللدى الأطفللللال المعللللاقين بصللللرياً  -
عبلارة  22بالمرحمة الابتدائية بعد تعديل عباراتو طبقاً لآراء السادة المحكملين يتكلون ملن 

تطبيقللو عمللى الأطفللال المشللاركين بالدراسللة الاسللتطلاعية للاسللتقرار عمللى الصللورة ، وتللم 
 النيائية لممقياس .  

ولمتأكد من اتساق المقياس داخمياً قام الباحث بحساب معاملات الارتباط بين درجلة 
كللل عبللارة ملللن عبللارات المقيلللاس ودرجللة البعلللد التللي تنلللدرج تحتللو والدرجلللة الكميللة لممقيلللاس ، 

ى حساب معامل الارتباط بين درجة البعد والدرجة الكميلة لمقائملة بعلد تطبيقيلا عملى إضافة إل
 ( معاملات الارتباط .7الأطفال المشاركين بالدراسة الاستطلاعية ، ويوضح جدول )

 (5جدول )
 معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات مقياس ميارات  القراءة والكتابة

 فال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية ودرجة البعدبرموز برايل لدى الأط
 ( 90التي تندرج تحتو والدرجة الكمية لممقياس) ن = 

 الارتباط م البعد الارتباط م البعد الارتباط م البعد
 الكمية البعد   الكمية البعد

الأول: 
الإدراك 
والتمييز 
بين 

المثيرات 
 الممسية

إدراك  الثالث: **1.20 **1.72 0
علاقة الجزء 

 بالكل

02 1.72** 1.22** 
السادس : 
الدقة 
الكتابية 
 والإملائية

82 1.21** 1.20** 
8 1.72** 1.22** 02 1.72** 1.22** 87 1.22** 1.22** 
2 1.72** 1.22** 02 1.22** 1.22** 82 1.22** 1.22** 
2 1.22** 1.22** 

الرابع  :  الدقة 
 القرائية

02 1.27** 1.22** 82 1.22** 1.22** 

الثاني : 
التآزر 
العضمي 
والميارات 
 الحركية

السابع :  **1.22 **1.20 07 **1.22 **1.22 2
التعرف 
عمى 
رموز 
 برايل

21 1.21** 1.22** 
2 1.28** 1.27** 02 1.27** 1.22** 20 1.22** 1.28** 
7 1.22** 1.22** 02 1.22** 1.22** 28 1.22** 1.22** 
2 1.22** 1.22** 81 1.22** 1.22** 22 1.77** 1.22** 
2 1.27** 1.22** 80 1.28** 1.27** 22 1522** 1.27** 

الخامس :  **1.22 **1.27 01
 الانتباه والوعي

88 1.22** 1.28**     
00 1.27** 1.22** 82 1.22** 1.22**     
08 1.77** 1.22** 82 1.28** 1.22**     

    82 1.22** 1.28**     

  5.55** دال عند مستوى دلالة 
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( أن جميللع معللاملات الارتبللاط بللين درجللة كللل عبللارة ودرجللة 7يتضللح مللن جللدول )
البعللد الللذي تنللدرج تحتللو والدرجللة الكميللة لمقيللاس ميللارات  القللراءة والكتابللة برمللوز برايللل لللدى 

، وبيذا يصبح المقيلاس  1.10عند مستوى  الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية دالة
 ( .5 ممحق( عبارة ) 22في صورتيا النيائية تتكون من )

 الصدق التكويني : -ب
قلللام الباحلللث بحسلللاب معاملللل صلللدق المقيلللاس ، وذللللك علللن طريلللق حسلللاب معاملللل 
  الارتبللاط بللين درجللات الأفللراد المشللاركين بالدراسللة الاسللتطلاعية عمللى أبعللاد  مقيللاس ميللارات

برموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية السبعة ، وذلك  اءة والكتابةالقر 
لاعتبلللار أن كلللل بعلللد ملللن أبعلللاد المقيلللاس يمكلللن أن يكلللون محكلللاً خارجيلللاً للأبعلللاد الأخلللرى ، 

 ( قيم معامل الارتباط بين أبعاد المقياس السبعة .2ويوضح جدول )
 (5جدول )

بين  أبعاد ميارات  القراءة والكتابة برموز برايل لدى الأطفال  قيم معاملات الارتباط
 ( 90المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية السبعة  ) ن = 

أبعاد  مقياس ميارات  
 القراءة والكتابة

برموز برايل لدى 
الأطفال المعاقين 
بصرياً بالمرحمة 

 الابتدائية

الأول: 
الإدراك 

والتمييز بين 
المثيرات 

 يةالممس

الثاني : 
التآزر 
العضمي 
والميارات 
 الحركية

الثالث: 
إدراك علاقة 
الرابع  :   الجزء بالكل

 الدقة القرائية

الخامس 
: الانتباه 
السادس : الدقة  والوعي

 الكتابية والإملائية

السابع : 
التعرف عمى 
 رموز برايل

الأول: الإدراك 
والتمييز بين المثيرات 

 الممسية
..... 1.27** 1.22** 1.22** 1.22** 1.22** 1.28** 

الثاني : التآزر 
العضمي والميارات 

 الحركية
 ..... 1.28** 1.22** 1.27** 1.22** 1.72** 

الثالث: إدراك علاقة 
 **1.22 **1.28 **1.27 **1.22 .....   الجزء بالكل

الرابع  :  الدقة 
 **1.70 **1.22 **1.28 .....    القرائية

باه الخامس : الانت
 **1.72 **1.27 .....     والوعي

السادس : الدقة 
 **1.22 .....      الكتابية والإملائية

السابع : التعرف عمى 
 .....       رموز برايل

 5.55دال عند مستوى  **
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( أن جميلللع معلللاملات الارتبلللاط بلللين أبعلللاد مقيلللاس ميلللارات 2يتضلللح ملللن جلللدول )
طفللال المعللاقين بصللرياً بالمرحمللة الابتدائيللة السللبعة دالللة القللراءة والكتابللة برمللوز برايللل لللدى الأ

، وىللو ميللارات القللراءة  ؛ ممللا يللدل عمللى أن المقيللاس يقلليس جانبللاً واحللداً  1.10عنللد مسللتوى 
 برموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية . والكتابة

 نتائج الفرض الثاني  وتفسيرىا: -5
يتصف مقياس ميارات القراءة والكتابة برموز "  مى أنو :ينص الفرض الثاني ع

برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً بالمرحمة الابتدائية بمؤشرات ثبات كما في التراث 
 ". النفسي

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض ، اعتمد الباحثين فى حساب ثبات 
 Alpha Cronbach Method طريقتي : ألفا كرونباك عمى  Reliabilityالمقياس

( ، وىي معادلة تستخدم لإيضاح المنطق العام لثبات 287،  0222)صفوت فرج، 
( معامل 2،  ويوضح جدول ) Test- Retest الاختبار، وطريقة إعادة تطبيق الاختبار

 ثبات الفا كرونباخ والتجزئة النصفية لممقياس وأبعاده .
 (4جدول )
كتابة برموز برايل لدى الأطفال المعاقين قيم معامل ثبات مقياس ميارات  القراءة وال

عادة تطبيق الاختبار  بصرياً بالمرحمة الابتدائية وأبعاده السبعة بطريقتي ألفا كرونباك وا 
 (54)ن = 

أبعاد  ميارات  القراءة والكتابة برموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً 
 بالمرحمة الابتدائية

 قيم معامل الثبات
إعادة تطبيق 
 الاختبار 

 ألفا كرونباك

 1.22 1.27 الأول: الإدراك والتمييز بين المثيرات الممسية
 1.22 1.72 الثاني : التآزر العضمي والميارات الحركية

 1.72 1.28 الثالث: إدراك علاقة الجزء بالكل
 1.27 1.72 الرابع  :  الدقة القرائية

 1.22 1.22 الخامس : الانتباه والوعي
 1.22 1.72 الدقة الكتابية والإملائية السادس :

 1.22 1.70 السابع : التعرف عمى رموز برايل
مقياس ميارات  القراءة والكتابة برموز برايل لدى الأطفال المعاقين بصرياً 

 بالمرحمة الابتدائية
1.22 1.72 

( ارتفلللاع قللليم معاملللل ثبلللات مقيلللاس ميلللارات القلللراءة والكتابلللة 2يتضلللح ملللن جلللدول )
برايللللل لللللدى الأطفللللال المعللللاقين بصللللرياً بالمرحمللللة الابتدائيللللة السللللبعة وأبعللللاده الفرعيللللة  برمللللوز

عللادة تطبيللق الاختبللار؛ ممللا يشللير إلللى تمتللع المقيللاس ككللل وأبعللاده  بطريقتللي ألفللا كرونبللاك وا 
 السبعة الفرعية بدلالات ثبات مناسبة .
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 قائمة المراجع
بي لمسـي حركـي فـي تحسـين ميـارات أثر برنامج تـدري( . 8117بسام محمد الحلوراني . )

ــاقين بصــريا فــي  ــال المع ــدى الأطف ــل ل الاســتعداد لقــراءة رمــوز براي
، رسالة ماجستير ، كمية الدراسات العميلا ، الجامعلة  مرحمة الروضة

 الأردنية ، عمّان.
،  مقدمة في التربية الخاصـة( . 8101تيسير مفمح كوافحة ، و عمر فواز عبد العزيز . )

 : دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. ، عمّان 2ط
جمال الخطيب ، جميل الصمادي ، فاروق الروسلان ، منلى الحديلدي ، خوللة يحيلا ، ميلادة 
النللاطور ، إبللراىيم الزريقللات ، موسللى العمللايرة ، و ناديللة السللرور . 

 2، طمقدمة في تعمـيم الطمبـة ذوي الحاجـات الخاصـة ( . 8102)
 الفكر ناشرون وموزعون. ، الأردن ، عمّان : دار

( . البرامج التربوية للأطفال ذوي الحاجات الخاصة ، عمّلان : 8112خولة أحمد يحيى . )
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

أثر الـدمج والمسـاندة الاجتماعيـة عمـى كـل  ( . 8112زايد بن ىندي بن أحمد الزىراني . )
م لـدى عينـة مـن من الكفـاءة الاجتماعيـة والاتجـاه نحـو بيئـة الـتعم

،   الطلاب المكفوفين في المممكة العربية السعودية ، دراسة مقارنـة
 رسالة دكتوراه ، كمية التربية ، جامعة الأزىر.

تطـور برنـامج تـدريبي فـي قـراءة وكتابـة رمـوز ( . 8108سحر سالم عودة أبلو شلخيدم . )
برايــل بالم ــة الإنجميزيـــة لــدى الطمبــة ذوي الإعاقـــة البصــرية مـــن 

، رسللالة ماجسللتير ، لصــف الســابع وحتــى العاشــر وقيــاس فاعميتــوا
 كمية الدراسات العميا ، الجامعة الأردنية.

طريقـة برايـل فـي تعمـيم القـراءة والكتابـة لممكفـوفين "دليـل ( . 8102سمير محملد عقلل . )
، القلاىرة  8، ط لمتعميم والتدريب ، تعميم الم ة العربية والإنجميزيـة"

 منشر والتوزيع. : دار المسيرة ل
ــــة المعــــوقين بصــــرياً ( . 8117عبللللد الحكللللم مخمللللوف . ) ، القللللاىرة : مكتبللللة الأنجمللللو  تربي

 المصرية .
د إلـــى ( . 8100عبلللد المطيلللف حسلللن عبلللد الله محملللس . ) فاعميـــة برنـــامج تعميمـــي مُســـت ن 

مشــاركة الوالــدين والمعممــين فــي تنميــة ميــارات القــراءة والكتابــة 
، رسلالة دكتلوراه ، كميلة العملوم  ة المكفـوفينبطريقة برايل لدى الطمب

 التربوية والنفسية ، جامعة عمّان، الأردن.
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 سـيكولوجية ذوي الاحتياجـات الخاصـة وتـربيتيم( . 8110عبد المطمب أمين القريطلي . )
 ، القاىرة : دار الفكر العربي. 2، ط

اجلللات ( . الح8100عفلللاف محملللد أحملللد جعللليص و مصلللطفى عبلللد المحسلللن  الحلللديبي . )
النفسلية وسللمات الشخصلية والللذكاء كمنبئلات للاتجاىللات نحلو الللدمج 

ـــة الشلللامل للللدى الملللراىقين المعلللوقين بصلللرياً والعلللاديين ،  ـــة كمي مجم
 . 221 – 222( ، 8)87، جامعة أسيوط ،  التربية

، الأردن ، عمّلان:  مدخل إلـى التربيـة الخاصـة( . 8102عمي محمد يوسف الصمادي . )
 ر والتوزيع.دار الحامد لمنش

ــة والتطبيــق لممكفــوفين( . 8112محمللد حامللد إمبللابي مللراد . ) ــين النظري ــل ب ، طريقــة براي
 القاىرة : مكتبة زىراء الشرق.

المرجــــع التربــــوي فــــي تعمــــيم وتنميــــة ميــــارات الأطفــــال ( . 8102وليللللد عبللللد المعللللين . )
 ، الأردن ، عمّان : دار أمجد لمنشر والتوزيع. المكفوفين
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