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 المستخمص 
ىدفت ىذه الدراسة إلى استكشاف العلاقة بين الذاكرة العاممة والتحصيل فى 

 59تكونت عينة الدراسة من لدى تلاميذ الصف الثانى الابتدائى بأسيوط ,  الرياضيات
تمميذ وتمميذة من تلاميذ الصف الثانى الابتدائى بمدرسة نجع الجزيرة لمتعميم الأساسى 
التابعة لإدارة البدارى التعميمية بمحافظة أسيوط , وتمثمت أدوات الدراسة فى :الاختبار 

 . إعداد فريق البحث داد فريق البحث , اختبار الذاكرة العاممةالتحصيمى فى الرياضيات إع
إلى وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين الدرجة وتوصمت نتائج الدراسة 

الكمية لاختبار الذاكرة العاممة والتحصيل فى الرياضيات وكذلك وجود علاقة ارتباطية موجبة 
الأعداد المترابطة  –العاممة ) الصور المتشابية لفظياً دالة إحصائياً بين بعض أبعاد الذاكرة 

الصور المترابطة ( والتحصيل فى الرياضيات لتلاميذ الصف الثانى الابتدائى ,  –
                       وتوصمت الدراسة أيضاَ إلى عدم وجود علاقة ارتباطية بين بعض أبعاد الذاكرة العاممة

الصور غير المتشابية لفظياً(,  –لكممات غير المتشابية لفظياً ا-) الكممات المتشابية لفظياً 
وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور ولإناث من أفراد العينة الأساسية لمدراسة 

  الحالية فى اختبار الذاكرة العاممة ) الأبعاد والدرجة الكمية (.
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 : مقدمة ومشكمة الدراسة
لعاممة المكون المعرفى العممياتى الأكثر تأثيراً فى تنشيط المعمومات تعد الذاكرة ا

داخل الذاكرة الإنسانية , والاحتفاظ بيا لمقيام بالعديد من الاستخدامات مثل التحصيل 
أن الذاكرة العاممة ليا دور وظيفى فى الميام  Baddely (2::3)الدراسى , ويرى 

نطقى والفيم , وأنيا تمثل مخزناً مؤقتً للاحتفاظ المعرفية الخاصة بالتعمم والتفكير الم
مكانية تحويل تمك المعمومات واستخداميا  بالمعمومات والمستخدمة فى المواقف المعرفية وا 
نتاج استجابات جديدة من خلال وجود مكونات مختمفة تقوم بوظيفتى التخزين  فى إصدار وا 

 والمعالجة معاً.
عرفى المسؤول عن صيانة ومعالجة المعمومات النظام الم وتمثل الذاكرة العاممة

أثناء القيام بالأنشطة المعرفية المعقدة وىو أمر ميم لمكثير من الوظائف اليومية  بما فى 
    (Duning ,et al.,3124)الحساب الذىنى.ذلك القراءة, الفيم , 

قت النظام المسئول عن تخزين ومعالجة المعمومات بشكل مؤ  وتعد الذاكرة العاممة 
وىو نظام عقمى معقد يستخدم لدعم الأنشطة الإدراكية اليومية التى تحتاج إلى تخزين 

 (Alloway,3117)ومعالجة المعمومات وتتميز بقدرة محدودة .

الذاكرة العاممة نظام معرفـى متعدد المكونات والذى يسمح بحمل  كما تمثل
يمة كما يقوم أيضاً بمعالجة التمثيلات الداخميـة لممعمومات واسترجاعيا بعد ثوانى قم

 (Gray,3122)  المعمومات لإنتاج المخرجـات. 

 الفرد بيا يخزن التي والكيفيةوضعت عدة نماذج لتفسير عمل الذاكرة العاممة وقد 
 في العمماء من العديدمن جانب وتأييداً  قبولا الأكثر يعد بادلي إلاأن نموذج المعمومات

 , مكونات ثلاثة إلى الذاكرة العاممة تقسم بادلي نموذج وفي , النفس المعرفي عمم مجال
 الحمقة تيتم حين في المفظي ذات الطابع المعمومات بمعالجة فييا المكون المفظي يُعنى

 صور من المكاني البصري ذات الطابع المعمومات وتخزين بمعالجة المكانية البصرية
 المنفذ السابقين المكونين كلا ويحكم , العقمية الصور معالجة إلى إضافة واتجاىات, ومواقع
صدار الفرعيين النظامين بين وربط المعمومات بتنسيق يقوم الذي المركزي   .الاستجابات وا 

 المفظية لممعمومات الآنية بالمعالجة ييتم رابع إضافة مكون من بادلي تمكن وقد
وقد أطمق عمى  وىو المصد المرحمى ويطمق عميو أيضا حاجز الأحداث المكانية والبصرية

 . النموذج بعد إضافة ىذا المكون نموذج بادلى المطور أو المعدل
 :وهناك ثلاث مراحل من التمثيل داخل الذاكرة العاممة

وىي تصف عممية إدخال المعمومات داخل نظام الذاكرة , ويوجد نوعان  :الترميز مرحمة.1
 :الترميز داخل الذاكرة العاممة ىمامن 
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 والحروف, الأرقام,مثل  المفظية المعمومات بترميز يختص وىو : الترميزالصوتي . أ
 . نشطة بيا والاحتفاظ توالكمما

كما نمجأ  يمكن من خلالو الاحتفاظ بالبنود المفظية في صورة بصرية:الترميز البصرى  . ب
 . إليو إذا كنا بصدد مجموعة البنود غير المفظية مثل الصور

التي تمثل بو االمعمومات في النظامين الخاصين  وتشير إلى الطريقة. مرحمة التخزين : 9
 8 بالذاكرة ,وتكون سعة التخزين في الذاكرة العاممة محدودة جداً تصل في المتوسط إلى

 .بنود :بنود وحد أقصى  6بنود  وبحد أدنى 
وتمثل ىذه المرحمة قدرتنا عمى استحضار المعمومات بنجاح من . مرحمة الاسترجاع : 9

 (:3-39, 3123أبو الديار  الذاكرة. )مسعد
أنو توجد ثلاث طرق رئيسية لقياس التذكر,  Groom, et al ,3116ويذكر .

وتؤثر طريقة القياس المستخدمة بشكل قوى عمى النتائج التى يتم الحصول عمييا وىذه 
 الطرق ىى :

الاستدعاء الحر: وىو قيام الأفراد باستدعاء المعمومات من الذاكرة دون تقديم أى  -
 اعدة خارجية ليم.مس

الاستدعاء المفتاحى: وىو قيام الأفراد باستدعاء المعمومات من الذاكرة ولكن بمساعدة  -
 مفاتيح تقدم لتسيل عمييم عممية التذكر.

التعرف : وىو يتضمن إعادة تقديم المفردات فى مرحمة الاسترجاع ثم التعرف عمى ما  -
 (3126) غادة عبد الجود , إذا كانت تمك المفردات قد عرضت مسبقاً أم لا . 

أن الذاكرة العاممة تمعب دوراً أساسياً فى تعمم الأطفال  Menon (3127)ويرى 
لمرياضيات , وتؤثر الذاكرة العاممة عمى المراحل الأساسية المبكرة لاكتساب المعرفة العددية 

الفردية فى والنضج اللاحق لميارات حل المسألة , ولا يعتمد دور مكونات الذاكرة العاممة 
المعرفة الرياضية عمى تعقيد المسألة فقط ولكن يعتمد أيضاً عمى الفروق الفردية فى القدرات 
الرياضية , وتتغير إسيامات الذاكرة العاممة الفردية تغيراً ديناميكياً مع نمو العمميات 

 الرياضية . البصرية المكانية بحيث تمعب دوراً ميماً بشكل متزايد فى التعمم وتعزيز الكفاءة
إلى ارتباط الذاكرة العاممة  et al. Bert De smedit, (311:)وتشير دراسة

بشكل ممحوظ بإنجاز الرياضيات فى الصفين الأول والثانى من المرحمة الابتدائية , وأن 
الذاكرة العاممة تتنبأ بشكل واضح بإنجاز الرياضيات فى مرحمة متأخرة حيث يتنبأ المكون 

بإنجاز الرياضيات فى كلا الصفين الأول والثانى بينما يتنبأ المكون المفظى  المركزى بمفرده
السمعى بمفرده بإنجاز الرياضيات فى الصف الأول ويتنبأ المكون البصرى المكانى بمفرده 

 بإنجاز الرياضيات فى الصف الثانى .
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إلى أن الأطفال الأصغر سناً  Swanson,et al. (3115) وتوصمت دراسة
ين لخطر صعوبات تعمم الرياضيات أداؤىم أضعف فى   اختبار  الذاكرة العاممة والمعرض

وميام حل المسألة من الأطفال الأكبر سناً وغير المعرضين لخطر صعوبات تعمم 
الرياضيات , كما أن الذاكرة العاممة تتبأ بدقة حل المسألة المفظية , وأن المكون التنفيذى 

 ألة الرياضية.المركزى متنبأ ىام فى حل المس
عمى وجود علاقة بين تنمية سعة الذاكرة  Lopez (3125)وتؤكد نتائج دراسة 

العاممـة وأداء الحساب بمرور الوقت وأن التلاميذ ذوى الأداء المرتفع لمذاكرة العاممـة 
ت الأولـى من المرحمة يحصمون عمى نتائج أفضل فى الحسـاب خلال الثلاث سنوا

 .الابتدائية
أداء الذاكرة العاممة أحد الأسباب الرئيسية التى تؤدى إلى سرعة يمثل ضعف 

نسيان الأرقام والأعداد وكيفية إجراء العمميات الحسابية بالإضافة إلى صعوبة فى تذكر 
الحقائق الرياضية كجداول الضرب وغيرىا من الحقائق والذى يعوق بدوره اكتساب التلاميذ 

لرياضيات , وما لاشك فيو أن معاناة التمميذ فى تعمم لمميارات الرياضية اللازمة لتعمم ا
الرياضيات وعدم الرغبة فى الرياضيات سوف يؤدى إلى تكوين اتجاىات سمبية نحو 

 .تعمميا
إلى وجود حجم أثر كبير فى العلاقة بين أداء  David (3123)وتشير دراسة 

ات والمكون البصرى الرياضيات والمكون التنفيذى لمركزى بالإضافة إلى أداء الرياضي
المكانى والذى ظير بشكل أكبر لدى صغار السن , وأن ىناك حجم أثر متوسط فى العلاقة 
بين أداء الرياضيات والمكون المفظى وأوضحت النتائج أن صعوبات تعمم الرياضيات تعزى 
إلى نقص أو تأخر المكون التنفيذى المركزى والنقص الشديد لمتمثيل والمعالجة العددية 

 مذاكرة العاممة البصرية المكانية .ل
والتى ىدفت إلى فحص أثر النمو المعرفى  Swanson (3119)وتشير دراسة 

لمذاكرة العاممة عمى دقة حل المسألة الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية المعرضين 
 وغير المعرضين لخطر صعوبات حل المسألة الرياضية إلى أن التلاميذ المعرضين لخطر
صعوبات حل المسألة الرياضية أظيروا معدل نمو أقل ومستويات منخفضة من الأداء عمى 
المقاييس المعرفية مقارنة بالتلاميذ غير المعرضين لخطر صعوبات حل المسألة الرياضية , 
وأن نمو الذاكرة العاممة ىو متنبأ ىام لحل المسألة ومؤشر عمى ميارات الحساب والقراءة 

 ة فى المعالجة الصوتية وسرعة المعالجة .والفروق الفردي
والتى ىدفت إلى تحميل العلاقة  Passolunghi,et al (3118)وتوصمت دراسة .

بين القدرات المعرفية والتحصيل الرياضى إلى أن اختبارات الذاكرة العاممة والقدرة عمى العد 
لى من المرحمة ىى الأكثر تميزاً وكفاءة كمنبئات لتعمم الرياضيات فى الصفوف الأو 

 الابتدائية. 
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وفى ضوء ما سبق مما تم الرجوع إليو من دراسات تناولت الذاكرة العاممة وعلاقتيا 
بالتحصيل فى الرياضيات تبين قمة الدراسات العربية التى تناولت الذاكرة العاممة وعلاقتيا 

 بالتحصيل فى الرياضيات لتلاميذ الصف الثانى الابتدائى .
إلى محاولة الكشف عن العلاقة بين الذاكرة العاممة والتحصيل فى  مما حدا بالبحث

الرياضيات لتلاميذ الصف الثانى الابتدائى ويمكن بمورة مشكمة الدراسة فى السؤال الرئيسى 
 التالى :

ىل توجد علاقة بين الذاكرة العاممة والتحصيل فى الرياضيات لتلاميذ الصف 
 الثانى الابتدائى؟ 
 : أهداف الدراسة 

الكشف عن العلاقة بين الذاكرة العاممة والتحصيل فى الرياضيات لتلاميذ الصف  -2
 الثانى الابتدائى .

 التحقق من وجود فروق بين الذكور والإناث فى اختبار الذاكرة العاممة .  -3

 أهمية الدراسة : 
ة سد الفجوة الناجمة عن قمة الدراسات العربية التى تناولت الذاكرة العاممة فى مرحم -2

 عمرية مبكرة .

 تصميم أداة لقياس الذاكرة العاممة باستخدام الكمبيوتر لتلاميذ الصف الثانى الابتدائى . -3

توجيو نظر القائمين عمى العممية التعميمية لطبيعة الفروق بين الذكور والإناث فى  -4
 اختبارات الذاكرة العاممة .

 مصطمحات الدراسة :
 الذاكرة العاممة : 

ىى مخزن مؤقت لكمية محدودة من المعمومات مع إمكانية تحويميا  الذاكرة العاممة
واستخداميا فى إنتاج أو إصدار استجابات جديدة وذلك من خلال مكونات مختمفة تقوم 

 (Baddely,2::3)بوظيفتى التخزين والمعالجة معاً .
 فروض الدراسة :

والتحصيل فى  توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين الذاكرة العاممة -2
 الرياضيات لتلاميذ الصف الثانى الابتدائى .

لا توجد فروق بين الذكور والإناث من تلاميذ الصف الثانى الابتدائى فى اختبارات  -3
 الذاكرة العاممة 
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 إجراءات الدراسة 
 أولًا : عينة الدراسة :

 :العينة الاستطلاعية  -1
ميذة من تلاميذ الصف الثانى تمميذاً وتم 41بمغ عدد أفراد العينة الاستطلاعية 

الابتدائى بمدرسة نجع الجزيرة لمتعميم الأساسى التابعة لإدارة البدارى التعميمية بمحافظة 
م حيث تم  تطبيق الاختبارات  :312/  3129أسيوط فى الفصل الدراسى الثانى لعام 

تحصيمى فى اختبار  –والمقاييس المستخدمة فى ىذه الدراسة ) اختبار الذاكرة العاممة 
الرياضيات ( وذلك بيدف التحقق من الخصائص السيكومترية ليذه الاختبارات والمقاييس 

( 2وكذلك مراعاة بعض الجوانب عند تطبيقيا عمى العينة الأساسية ويوضح جدول )
 الوصف الإحصائى لمعينة الاستطلاعية فى بعض المتغيرات .

 ( 1) جدول                                       
 بعض الخصائص الإحصائية لمعينة الاستطلاعية                    

 القيم الإحصائية          
 المتغيرات

 " 41العينة الاستطلاعية " ن =            
 الانحراف المعيارى ) ع (            المتوسط الحسابى  ) م (           

 7,4: 5:,5: العمر الزمنى بالشيور  
 97,6 53,22 حصيلالت  

 .          العينة الأساسية  -3
تمميذ وتمميذة من تلاميذ الصف الثانى الابتدائى  59تكونت عينة الدراسة من 

 بمدرسة نجع الجزيرة لمتعميم الأساسى التابعة لإدارة البدارى التعميمية بمحافظة أسيوط . 
 ثانياً أدوات الدراسة :

 إعداد/ فريق البحث      الاختبار التحصيمى فى الرياضيات   -1
 إعداد/ فريق البحثاختبار الذاكرة العاممة                   -3

إعداد/ فريق الاختبار التحصيمى فى مادة الرياضيات لمصف الثانى الابتدائى :   – 1
 البحث

قام فريق البحث بإعداد ىذا الاختبار لقياس تحصيل التلاميذ فى مادة الرياضيات 
س الثلاثة الأولى فى الوحدة الأولى فى مقرر الرياضيات لمصف الثانى بعد دراستيم لمدرو 

م  , وييدف ىذا  :312/  3129الابتدائى فى الفصل الدراسى الثانى لمعام الدراسى 
الاختبار إلى تصنيف التلاميذ إلى مستويات تبعاً لتحصيميم ومن ثم اختيار عينة الدراسة 

 من التلاميذ ذوى التحصيل المنخفض .
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 وصف الاختبار :
 يحتوى الاختبار عمى مسائل لقياس الموضوعات الآتية :

 . 3جدول الضرب  فى   -2

 . 4جدول الضرب فى  -3

 . 5جدول الضرب فى  -4

 عمميات الجمع المتكرر. -5

 مسائل لحل المشكلات . -6
 تطبيق الاختبار :

تم تطبيق الاختبار بطريقة جماعية فى صورة أعداد كبيرة عمى العينة الأساسية , 
ما تم تطبيقو بطريقو جماعية فى صورة مجموعات صغيرة وأحياناً أخرى بطريقة فردية ك

 وذلك بالنسبة لمعينة النيائية .
 زمن الاختبار :

بناءً عمى الدراسة الاستطلاعية التى قام بيا الباحث تحدد زمن الاختبار بما يعادل 
 بة عمى أسئمة الاختبار.دقيقة وىو الزمن الذى انتيى فيو معظم التلاميذ من الإجا 51

 : تقدير درجات الاختبار
درجة بحيث تعطى درجة واحدة لكل إجابة  31بمغت الدرجة الكمية للاختبار 

تم تخصيص درجتين للإجابة صحيحة يسجميا التمميذ ما عدا المسألة المفظية فقد 
 .الصحيحة

 الخصائص السيكومترية للاختبار التحصيمى : 
 صدق الاختبار - أ

 لباحث طريقتين لمتأكد من صدق الاختبار التحصيمى كما يمى :استخدم ا
 صدق المحكمين:  -1

قام الباحث بعرض الاختبار فى صورتو الأولية عمى مجموعة من السادة المحكمين 
المتخصصين فى مجال عمم النفس , وأيضاً عمى موجيى ومعممى مادة الرياضيات فى 

سبة الأسئمة لممفيوم المراد قياسو  , ومدى المرحمة الابتدائية بيدف التأكد من مدى منا
 مناسبتيا لمفئة العمرية  وكذلك طبيعة وخصائص التلاميذ عينة الدراسة  .

 صدق المحك :  -9
قام الباحث بحساب معامل الصدق بطريقة الصدق التلازمى أو صدق المحك وذلك 

لاعية فى عن طريق حساب معامل الارتباط لبيرسون بين درجات أفراد العينة الاستط
م  فى  :312/  3129الاختبار التحصيمى ودرجاتيم فى امتحان نصف العام الدراسى 

 ( معامل صدق المحك ومستوى دلالتو الإحصائية .  3مادة الرياضيات ,ويوضح جدول )
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 ( 9جدول )
 معامل صدق المحك للاختبار التحصيمى ومستوى دلالته الإحصائية

 الخواص         
     المتغير

 عينة الاستطلاعيةال
 العدد : ن       

 معامل الارتباط
 ) الصدق ( 

 مستوى الدلالة   
 الإحصائية    

 دالة 12,1      4:6,1      41        الاختبار التحصيمى

 : ثبات الاختبار –ب 
قام الباحث بحساب معامل الثبات للاختبار التحصيمى بطريقـة التجزئة النصفية 

 ( قيمة معامل الثبات للاختبار التحصيمى .4) ويوضح الجدول رقم 
 ( 9جدول )

 معامل الثبات للاختبار التحصيمى
 الخواص           

     المتغير
 العينة الاستطلاعية

 العدد : ن       
 معامل الثبات      

 27,1: 41        الاختبار التحصيمى

 : الاتساق الداخمى -ج
ن درجة كل سؤال من أسئمة الاختبار والدرجة تم حساب معامل ارتباط بيرسون بي
 الكمية لو كما ىو موضح بالجدول التالى :

 (9جدول )
 معاملات الارتباط بين درجة كل سؤال من أسئمة الاختبار التحصيمى والدرجة الكمية له

الارتباط  السؤال 
 بالدرجة الكمية

 مستوى الدلالة 
 الإحصائية

 الارتباط بالدرجة السؤال
 كميةال     

 مستوى الدلالة
 الإحصائية

 دالة 12,1   832,1 22 دالة 12,1   463,1 2
 دالة 12,1   8:8,1 23 دالة 12,1   518,1 3
 دالة 12,1   757,1 24 دالة 12,1   663,1 4
 دالة 12,1   764,1 25 دالة 12,1   786,1 5
 دالة 12,1   1,:68 26 غير دالة   372,1 6
 دالة 12,1   745,1 27 لةدا 12,1   712,1 7
 دالة 12,1   843,1 28 دالة 12,1   881,1 8
 دالة 12,1   814,1 29 دالة 12,1   647,1 9
 دالة 12,1   797,1     :2 دالة 12,1   1,:84 :

 دالة 12,1   921,1 21
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( مدى تمتع الاختبار بالاتساق الداخمى بارتباط درجة كل سؤال 5ويوضح جدول )
  جة الكمية للاختبار.بالدر 
 اختبار الذاكرة العاممة :-9

قام الباحث بإعداد ىذا الاختبار بعد مراجعة الدراسات ذات الصمة مثل دراسة 
( م  ودراسة ابتسام جمال الدين 3119( م  ودراسة نصرة جمجل ):311صافيناز أحمد )

يذ الصف الثانى ( م, وييدف ىذا الاختبار إلى قياس الذاكرة العاممة لدى تلام:311)
الابتدائى المعرضين لخطر صعوبات تعمم الرياضيات وذلك فى ضوء نموذج بادلى وىيتش 

م وفى ضوء خصائصيا من حيث مدة الاحتفاظ بالمعمومات  3113المطور لمذاكرة العاممة
وسعة الاستيعاب وقياميا بوظيفتى التخزين والمعالجة معاً لممعمومات وقد تم تطبيق ىذا 

 إلكترونياً حيث أنو محدد بزمن محدد ولصعوبة التطبيق الورقى ليذا الاختبار.المقياس 
ويشتمل ىذا الاختبار عمى ستة أبعاد أو اختبارات فرعية تناسب مكونات الذاكرة  

العاممة طبقاً لنموذج بادلى وىيتش المطور  ويحتوى كل اختبار فرعى عمى جزئين من 
ذه الأبعاد الستة عمى أجزاء للاستدعاء نظراً لوجود أسئمة التعرف ولم يشتمل أى بعد من ى

مشكلات فى القراءة والكتابة  لدى تلاميذ الصف الثانى الابتدائى بالإضافة إلى صعوبة 
تنفيذ ميام الاستدعاء إلكترونياً ويمكن وصف الاختبارات الفرعية لاختبار الذاكرة العاممة 

 كما يمى :
كممات بين كل زوج منيا  7: وفيو يتم عرض  اختبار الكممات المتشابهة لفظياً  -2

ى مثل : ) فرد , قرد (  وذلك باستخدام كممات العمود الأول مع كممات تشابو لفظ
ثانية  2ثانية ثم تختفى ىذه الكممات وبعد فاصل زمنى  23العمود الثانى وذلك لمدة 

تظير مجموعة كبيرة من الكممات والمطموب من التمميذ أن يقوم بالضغط عمى 
ثوانى وبعد انتياء ىذه  :قدرىا الكممات التى سبق أن رأىا وذلك خلال فترة زمنية 

ثانية تظير ثلاث كممات والمطموب من التمميذ التعرف عمى  2الفترة بفاصل زمنى 
الكممة التى تتشابو لفظياً مع كل كممة من الكممات الثلاث وذلك بالتعرف عمى ىذه 
 الكممة والتى سبق أن رأىا من بين ثلاثة من الكممات وذلك خلال فترة زمنية مقدارىا

 ثانية . 41ثوانى وبذلك يصبح الزمن الكمى للاختبار  8

كممات ليس بين أى  7: وفيو يتم عرض  اختبار الكممات غير المتشابهة لفظياً  -3
ثانية ثم تختفى  23كممتين يتم عرضيما بجانب بعضيما تشابو لفظى وذلك لمدة 

والمطموب ثانية تظير مجموعة كبيرة من الكممات  2ىذه الكممات وبعد فاصل زمنى 
من التمميذ أن يقوم بالضغط عمى الكممات التى سبق أن رأىا وذلك خلال فترة زمنية 

ثانية تظير ثلاث كممات  2ثوانى وبعد انتياء ىذه الفترة بفاصل زمنى  :قدرىا 
والمطموب من التمميذ التعرف عمى الكممة التى عرضت بجانب كل كممة من 

اً وذلك بالتعرف عمى ىذه االكممة من بين ثلاثة االكممات الثلاث والتى لاتشبيا لفظي
ثوانى وبذلك يصبح الزمن الكمى  8من الكممات وذلك خلال فترة زمنية مقدارىا 

 ثانية . 41للاختبار 
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صور بين كل زوج منيا تشابو  7: وفيو يتم عرض  اختبار الصور المتشابهة لفظياً  -4
العمم  وذلك باستخدام صور لفظى  بين أسماء ىذه الصور مثل صورة القمم وصورة 

ثانية ثم تختفى ىذه الصور  23العمود الأول مع صور العمود الثانى وذلك لمدة 
ثانية تظير مجموعة كبيرة من الصور والمطموب من التمميذ أن  2وبعد فاصل زمنى 

ثوانى  :يقوم بالضغط عمى الصور التى سبق أن رأىا وذلك خلال فترة زمنية قدرىا 
ثانية تظير ثلاث صور والمطموب من التمميذ  2ىذه الفترة بفاصل زمنى وبعد انتياء 

التعرف عمى الصورة التى تتشابو لفظياً مع كل صورة من الصور الثلاث وذلك 
بالتعرف عمى ىذه الصورة والتى سبق أن رأىا من بين ثلاثة من الصور وذلك خلال 

 ثانية . 41للاختبار ثوانى وبذلك يصبح الزمن الكمى  8فترة زمنية مقدارىا 

صور ليس بين أى  7: وفيو يتم عرض  اختبار الصور غير المتشابهة لفظياً  -5
صورتين يتم عرضيما بجانب بعضيما تشابو لفظى بين أسماء ىذه الصور وذلك 

ثانية تظير مجموعة كبيرة  2ثانية ثم تختفى ىذه الصور وبعد فاصل زمنى  23لمدة 
أن يقوم بالضغط عمى الصور التى سبق أن رأىا من الصور والمطموب من التمميذ 

ثانية  2ثوانى وبعد انتياء ىذه الفترة بفاصل زمنى  :وذلك خلال فترة زمنية قدره 
تظير ثلاث صور والمطموب من التمميذ التعرف عمى الصورة التى عرضت بجانب 
كل صورة من الصور الثلاث والتى لا تشبييا لفظياً  وذلك بالتعرف عمى ىذه 

ثوانى وبذلك  8لصورة من بين ثلاثة من الصور وذلك خلال فترة زمنية مقدارىا ا
 ثانية . 41يصبح الزمن الكمى للاختبار 

: وفيو يتم عرض ثلاث عمميات ضرب ونواتجيا حيث  اختبار الأعداد المترابطة -6
ثانية ثم  23توجد العمميات فى العمود الأول ونواتجيا فى العمود الثانى وذلك لمدة 

ثانية تظير مجموعة من عمميات  2ختفى ىذه العمميات ونواتجيا وبعد فاصل زمنى ت
الضرب والنواتج والمطموب من التمميذ أن يقوم بالضغط عمى العمميات والنواتج التى 

ثوانى وبعد انتياء ىذه الفترة بفاصل  :سبق وأن رأىا وذلك خلال فترة زمنية قدرىا 
المطموب من التمميذ أن يتعرف عمى العممية ثانية تظير ثلاث نواتج و  2زمنى 

المرتبطة بكل ناتج من النواتج الثلاث وذلك بالضغط عمى العممية الصحيحة التى 
ثوانى  8سبق أن رأىا التمميذ من بين ثلاث عمميات وذلك فى فترة زمنية قدرىا 

 ثانية . 41وبذلك يصبح الزمن الكمى للاختبار 

صور بين كل زوج منيا ترابط مثل  7و يتم عرض : وفي اختبار الصور المترابطة -7
القميص والبنطمون فيما عبارة عن ملابس وذلك باستخدام صور العمود الأول مع 

 2ثانية ثم تختفى ىذه الصور وبعد فاصل زمنى  23صور العمود الثانى وذلك لمدة 
ى ثانية تظير مجموعة كبيرة من الصور والمطموب من التمميذ أن يقوم بالضغط عم

ثوانى وبعد انتياء ىذه  :الصور التى سبق أن  رأىا وذلك خلال فترة زمنية قدرىا 
ثانية تظير ثلاث صور والمطموب من التمميذ التعرف عمى  2الفترة بفاصل زمنى 

الصورة المرتبطة بكل صورة من الصور الثلاث وذلك بالتعرف عمى ىذه الصورة من 
ثوانى وبذلك يصبح الزمن  8نية مقدارىا بين ثلاثة من الصور وذلك خلال فترة زم

 ثانية . 41الكمى للاختبار 
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 الخصائص السيكومترية لاختبار الذاكرة العاممة :
  صدق الاختبار : - أ
 صدق المحكمين: -1

تم عرض الاختبار فى صورتو الأولية  عمى مجموعة من السادة المحكمين  
سئمة لممفيوم المراد قياسو المتخصصين فى مجال عمم النفس بيدف التأكد من مناسبة الأ

ومدى ارتباط المفردات بالمحتوى المراد قياسو , ومدى مناسبتيا أيضاً لمفئة العمرية وكذلك 
وفى ضوء آراء السادة المحكمين تم تعديل بعض  طبيعة وخصائص التلاميذ عينة الدراسة

ظ بنسبة اتفاق الأسئمة الفرعية وذلك لعدم مناسبتيا لطبيعة وخصائص العينة والتى لم تح
% فقد تم حذف السؤال الأول الخاص بالاستدعاء لمكممات  211 -% 1:تتراوح بين 

والصور التى يتم عرضيا لعدم قدرة الأطفال عمى القراءة وتم وضع سؤال لمتعرف بدلا منو 
عن طريق الاختيار من بين الإجابات المتعددة كما تم التغيير عمى أن يكون سؤال التعرف 

لاختيار من بين الإجابات المتعددة ىو السؤال الثانى وسؤال التعرف عمى الخاص با
الكممات  أوالصور التى سبق عرضيا من بين مجموعة كبيرة من الكممات أو الصور ىو 

 السؤال الأول. 

 صدق المحك : -9
قام الباحث بحساب معامل الصدق بطريقة الصدق التلازمى أو صدق المحك  

ل الارتباط لبيرسون بين درجات أفراد العينة الاستطلاعية فى وذلك عن طريق حساب معام
م  فى  :312/  3129اختبار الذاكرة العاممة  ودرجاتيم فى امتحان نصف العام الدراسى 

 ( معامل صدق المحك ومستوى دلالتو الإحصائية .6مادة الرياضيات ,ويوضح جدول ) 
 (9جدول ) 

 ممة ومستوى دلالته الإحصائيةمعامل صدق المحك لاختبار الذاكرة العا

 الخواص          
     المتغير

 العينة الاستطلاعية
 العدد : ن

 معامل الارتباط
 )الصدق(

 مستوى الدلالة
 الإحصائية

 دالة 12,1 59,1 41 اختبار الذاكرة العاممة

 الصدق التمييزى ) صدق المقارنة الطرفية ( : -9

ن فى التحصيل الدراسى فى اختبار الرياضيات قام الباحث بتحديد التلاميذ المرتفعي
تلاميذ وكذلك التلاميذ المنخفضين  21وعددىم  :3129/312فى نصف العام الدراسى 
تلاميذ وىذا الاختبار يعتبر ميزان خارجى لاختبار الذاكرة  21فى التحصيل وعددىم 

اكرة العاممة , ثم العاممة الحالى , وبإيجاد الدرجات المقابمة لممجموعتين فى اختبار الذ
لمفروق بين رتب درجات المجموعتين  Zحساب المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيم 

 ( .7باستخدام اختبار مان ويتنى لمعينات المستقمة  كما ىو موضح فى جدول ) 
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 ( 9جدول ) 
 لممرتفعين والمنخفضين فى الميزان لاختبار Zالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة 

 الذاكرة العاممة
 القيم الاحصائية           

 
 المتغير      

 الأقوياء     
 21ن =       

 الضعفاء    
 21ن =     

 قيمة  
Z 

 

مستوى         
 الدلالة

 ع    م     ع    م   

 دالة  12,1 4,4 4,: 44,21 15,7 4,28: الدرجة الكمية لاختبار الذاكرة العاممة

 12,1السابق أن ىناك فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  يتضح من الجدول
بين الأقوياء والضعفاء وىذا يدل عمى أن اختبار الذاكرة العاممة لو قدرة تمييزية بين 
المستويات المرتفعة والمستويات المنخفضة وىذا يدل عمى أن ىذا الاختبار  صادق فى 

 قياس ما وضع لقياسو .

 ثبات الاختبار : - ب

احث بحساب معامل الثبات لاختبار الذاكرة العاممة  بطريقـة التجزئة النصفية قام الب
 ( قيمة معامل الثبات لاختبار الذاكرة العاممة.                                8ويوضح الجدول رقم )

 (9جدول ) 
 معامل الثبات لاختبار الذاكرة العاممة

 الخواص                
     المتغير

 الاستطلاعية العينة
 ن          

 معامل الثبات  

 1, 875     41        الذاكرة العاممة  

 الاتساق الداخمى : -ج
تم حساب معامل ارتباط بيرسون بين درجة كل بعد من أبعاد الاختبار والدرجة 

 الكمية لو كما ىو موضح بالجدول التالى.
 ( 9جدول )

 أبعاد الاختبار والدرجة الكميةمعاملات الارتباط بين درجة كل بعد من 
 مستوى الدلالة الإحصائية الارتباط بالدرجة الكمية البعد      

 دالة 12,1 1, 832 الكممات المتشابية لفظياً 

 دالة 12,1 1, 743 الكممات غير المتشابية لفظياً 

 دالة 12,1 1, 883 الصور المتشابية لفظياً 

 دالة 12,1 1, 832 الصور غير المتشابية لفظياً 

 دالة 12,1 912,1 الأعداد المترابطة 

 دالة 12,1 1, :72 الصور المترابطة
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 درجة الاختبار :
يتم تقدير درجات الاختبار الكترونياً  بحيث يعطى التمميذ درجة عمى الاستجابة 

استجابات صحيحة ودرجة  7الصحيحة فى الجزء الأول من الاختبار والذى يحتوى عمى 
بة الصحيحة فى الجزء الثانى  من الاختبار والذى يحتوى عمى ثلاث عمى الاستجا

درجات ويصبح  :استجابات صحيحة وبذلك تكون الدرجة الكمية للاختبار الفرعى الواحد 
 درجة . 65المجموع الكمى للاختبارات الفرعية الستة 

 تطبيق الاختبار :
 بصورة فردية . تم تطبيق الاختبار الكترونياً باستخدام جياز الكمبيوتر

 نتائج الدراسة :
 أولًا نتائج الفرض الأول : 

ينص الفرض الأول عمى أنو " توجد علاقة ارتباطيـة موجبة دالة إحصائياً  بين 
الذاكرة العاممة )الأبعاد والدرجة الكمية ( والتحصيل فى الرياضيـات لدى تلاميذ الصف 

اب معامل الارتباط بين درجات اختبار الثانى الابتدائى . ولمتحقق من صحة الفرض تم حس
الذاكرة العاممة )الدرجة الكمية ودرجات الأبعاد( والاختبار التحصيمى فى الرياضيات لدى 

 ( :أفراد العينة الأساسية وذلك كما ىو مبين بجدول )
 (2جدول )

                       معامل الارتباط بيين اختبار الذاكرة العاممة )الدرجة الكمية والابعاد ( واختبار
 التحصيل فى الرياضيات لدى تلاميذ العينة الاساسية

 القيم الإحصائية        
 

 المتغيرات

 العدد
 ن

المتوسط 
 الحسابى

 م

الانحراف 
 المعيارى
 ع

معامل 
 الارتباط

مستوى الدلالة 
 الاحصائية

 غير دالة 35,1 3,2 3,2: 59 الكممات المتشابية لفظيا
 غير دالة 3,1 3,2 67,2 59 شابية لفظياالكممات غير المت

 دالة12,1 6,1 7,2 34,3 59 الصور المتشابية لفظياً 
 غير دالة 35,1 69,2 3,:8 59 الصور غير المتشابية لفظياً 

 دالة12,1 56,1 59,2 46,3 59 الأعداد المترابطة
 دالة16,1 45,1 58,2 4,:8 59 الصور المترابطة

 دالة 12,1 58,1 28,7 76,25 59 الدرجة الكمية
 - - 8,6: 6,22 59 التحصيل

( أنو توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بين الدرجة :يتضح من جدول ) 
الكمية لاختبار الذاكرة العاممة والتحصيل فى الرياضيات وكذلك وجود علاقة ارتباطية موجبة 

الأعداد المترابطة  –المتشابية لفظياً دالة إحصائياً بين بعض أبعاد الذاكرة العاممة ) الصور 
الصور المترابطة ( والتحصيل فى الرياضيات لتلاميذ الصف الثانى الابتدائى , ويتضح  –

أيضاً عدم وجود علاقة ارتباطية بين بعض أبعاد الذاكرة العاممة ) الكممات المتشابية 
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فظياً( وتتفق نتيجـة ىذا الكممات غير المتشابية لفظياً , الصور غير المتشابية ل-لفظياً 
والتى توصمت إلى ارتباط  Bert De smedit,et al. (311:)الفرض مع نتيجة دراسة 

الذاكرة العاممة بشكل ممحوظ بإنجاز الرياضيات فى الصفين الأول والثانـى من المرحمة 
التى توصمت David (3123 )دراسة  الابتدائيـة  .كما تتفق نتيجة ىذا الفرض مع نتائج 

وجود حجم أثر كبير فى العلاقة بين أداء الرياضيات والمكوّن التنفيذي المركزي, إلى 
.  بالإضافة إلى أداء الرياضيات والمكون البصرى المكانى و يظير أكثر لدى صغار السن

فيما يتعمق بنقص الذاكرة العاممة العددية وغيرالعددية ظير حجم أثر كبير لقياسات المكون 
نجاز الرياضى وحجم أثر متوسط لممقاييس العددية لدائرة التسميع الفظى المركزى  في الا

وتتفق نتيجة ىذا الفرض وحجم اثر ضعيف لممقاييس غير العددية لدائرة التسميع المفظى 
 .Kroesbergen ,et al. (3118)دراسة أيضاً مع نتائج 

 ثانياً نتائج الفرض الثانى :
د فروق بين الذكور والإناث فى الذاكرة ينص الفرض الثانى عمى أنو " لا توج

العاممة ) الأبعاد والدرجة الكمية ( لدى تلاميذ الصف الثانى الابتدائى , ولمتحقق من صحة 
ىذا الفرض تم حساب الفروق بين متوسط درجات الذكور ومتوسط درجات الإناث من أفراد 

والدرجة الكمية ( باستخدام معادلة العينة الأساسية وذلك فى اختبار الذاكرة العاممة ) الأبعاد 
قمة وذلك كما ىو مبين بجدول ت لمعرفة دلالة الفروق بين المتوسطات لمعينات المست

(21): 
 (11جدول )

قيمة ت ومستوى الدلالة الإحصائية فى اختبار الذاكرة العاممة )الأبعاد والدرجة الكمية ( 
 بين الذكور والإناث من أفراد العينة الأساسية "

 القيم الاحصائية           
 

 المتغيرات

 قيمة   42الإناث ن = 28الذكور ن=   
 ت
 

مستوى         
 الدلالة

 الإحصائية
 ع    م     ع    م   

 غير دالة 2,1 3,2 2,: 4,2 5,2: الكممات المتشابية لفظيا
 غير دالة 46,1 47,2 63,2 4,1: 76,2 الكممات غير المتشابية لفظيا

 غير دالة 27,1 78,2 4,3 2,:6 3,3 المتشابية لفظيا الصور
 غير دالة 59,1 75,2 8,3 63,2 3,: الصور غير المتشابية لفظيا

 غير دالة 93,1 6,2 6,3 56,2 2,3 الأعداد المترابطة
 غير دالة 3   4,2 2,5 7,2 3,4 الصور المترابطة
 غير دالة 59,1 5,7 26 9,6 2,25 الدرجة الكمية 

( أنو لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور ولإناث 21من جدول ) يتضح 
                من أفراد العينة الأساسية لمدراسة الحالية فى اختبار الذاكرة العاممة ) الأبعاد والدرجة

(  عن عدم :311الكمية ( وتتفق نتيجة ىذا الفرض مع نتائج دراسة ابتسام جمال الدين )
ذات دلالو إحصائية بين الذكور والإناث ذوى صعوبات تعمم الرياضيات فى وجود فروق 

المكون المفظى والمكون البصرى المكانى لمذاكرة العاممة , وكذلك عدم وجود فروق ذات 
                دلالة إحصائية بين الذكور والاناث العاديين فى المكون المفظى والمكون البصرى المكانى 

 مة .لمذاكرة العام
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 المراجع العربية 
( الذاكرة العاممة وعلاقتيا بصعوبات تعمم الرياضيات :311ابتسام جمال الدين ) -2

بالمرحمة الابتدائية . رسالة ماجستير غير منشورة ,كمية التربية , 
 جامعة اسيوط .

( . الفروق فى الذاكرة العاممة المفظية وغير المفظية بين :311صافيناز أحمد )  -3
التعمم واضطرابات الانتباه والعاديين من تلاميذ  ذوى صعوبات

, 3,جزء75المرحمة الابتدائية . مجمة كمية التربية بالزقازيق  , 
21:-267. 

(.العلاقة بين سعة الذاكرة العاممة ومستويات تشفير 3126غادة عبدالجواد ) -4
المعمومات والفيم القرائى فى المغة الأم والمغة الأجنبية لدى طالبات 

حمة الجامعية. رسالة ماجستير غير منشورة , كمية البنات , المر 
 جامعة عين شمس.

, الكويت:  0( . الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم . ط2102مسعد أبو الديار ) -4

 مركز تعليم وتقويم الطفل .

(.فاعمية تدريبات التكرار وبعض استراتيجيات الذاكرة 3119نصرة جمجل ) -6
سين التسمية السريعة والذاكرة العاممة باستخدام الكمبيوتر فى تح

والفيم القرائى لدى التلاميذ ذوى صعوبات القراءة, مجمة كمية التربية 
 . 384-331(, 86)29ببنيا, 
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